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RESUMO

Esta dissertacdo situa sua discusséo a partir do conhecimento sobre Desenvolvimento Sustentavel,
docéncia do ensino superior e de préaticas pedagdgicas de professores da Universidade Federal do
Cariri (UFCA) articulado a tematica dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS). O
estudo reconhece pontos instigantes acerca das praticas docentes no ensino superior e as
contribuicdes para o desenvolvimento sustentdvel na Regido Metropolitana do Cariri (RMC),
pautada na perspectiva dos 17 ODS propostos pela Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) desde
1° de janeiro de 2016 através da Resolugdo intitulada “Transformar o nosso mundo: Agenda 2030
de Desenvolvimento Sustentavel”. Assim, o objetivo da pesquisa consistiu em conhecer quais e
como os ODS estdo envolvidos nas préaticas de docentes da UFCA, bem como descrever o perfil
da formac&o docente da UFCA,; explicitar o que norteiam as praticas pedagdgicas dos mesmos e
a percepcao docente acerca do desenvolvimento sustentavel. Para contemplarmos os objetivos
supracitados, fez-se entdo o uso da pesquisa do tipo bibliografica, documental, descritiva e
exploratdria, com coleta de dados através da aplicacdo de questionario online com a ferramenta
Google forms, dividida em trés sessbes para tatear questes especificas de cada tematica em
estudo. O tratamento de dados foi realizado com abordagem quantitativa e qualitativa, de modo
que utilizamos no enfoque quantitativo o Statistical Package for Social Sciences (SPSS) e
aprofundamos qualitativamente as discussfes fundamentadas da Analise de contetdo de
BARDAN (2011), a partir do EIXO A — PERFIL DOCENTE DA UFCA, contemplando 4 das
categorias ( Sobre os participes da pesquisa; Vinculacdo a UFCA; Formacdo; O que norteia nossas
préticas) e 0 EIXO B — PRATICAS DOCENTES E A INTER-RELACAO COM OS ODS,
contando com 3 categorias versam sobre Percepc¢do acerca do Desenvolvimento Sustentavel; Os
ODS nas praticas docentes; Perspectivas de uma Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel).
Assim, permitindo compreendermos a transversalidade do estudo sobre Praticas pedagdgicas dos
Professores da UFCA e como os ODS se aproximam da esfera docente, ressaltando aqueles ODS
mais contemplados nas praticas pedagdgicas dos professores da UFCA, em suas atuacOes de

ensino, pesquisa, extensao e cultura.

Palavras-chave: Desenvolvimento sustentavel. Praticas Pedagogicas. Objetivos do

Desenvolvimento Sustentavel.



ABSTRACT

This dissertation places its discussion from the knowledge about Sustainable Development,
teaching in higher education and pedagogical practices of professors at the Federal University of
Cariri (UFCA) articulated to the theme of Sustainable Development Goals (SDGs). The study
recognizes thought-provoking points about teaching practices in higher education and the
contributions to sustainable development in the Metropolitan Region of Cariri (RMC), based on
the perspective of the 17 SDGs proposed by the United Nations (UN) since January 1, 2016,
through the Resolution entitled “Transforming our world: 2030 Sustainable Development
Agenda”. Thus, the objective of the research was to know which and how the SDGs are involved
in the practices of UFCA teachers, as well as to describe the profile of UFCA's teacher education;
explain what guides their pedagogical practices and the teachers' perception about sustainable
development. In order to contemplate the aforementioned objectives, a bibliographic,
documentary, descriptive and exploratory research was then used, with data collection performed
through the application of an online questionnaire with the Google forms tool, divided into three
sessions to grasp specific questions of each theme under study. The data treatment was carried out
with a quantitative and qualitative approach, so that the Statistical Package for Social Sciences
(SPSS) was used in the quantitative approach and we deepened qualitatively the grounded
discussions of BARDAN's Content Analysis (2011), from AXIS A - UFCA TEACHING
PROFILE, covering 4 of the categories (About the research participants; Link to UFCA;
Academic education; What guides our practices) and AXIS B - TEACHING PRACTICES AND
THE INTER-RELATIONSHIP WITH THE SDGS, with 3 categories on Perception about
Sustainable Development; SDGs in teaching practices; Perspectives for Education for Sustainable
Development). Therefore, allowing us to understand the transversality of the study on pedagogical
practices of UFCA teachers and how the SDGs approach the teaching sphere, highlighting those
SDGs most contemplated in the pedagogical practices of UFCA teachers, in their teaching,

research, extension and cultural activities.

Keywords: Sustainable development. Pedagogical practices. Sustainable Development Goals.
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento sustentivel é tema emergente no Brasil e no mundo. Demandas
politicas e que versam sobre as dimensGes econdmica, social e ambiental apontam para
problematicas que convocam a caminhar em direcdo ao equilibrio e manutencdo do meio
ambiente, das inter-relacbes e transformacGes que assegurem as condi¢bes bésicas de
sobrevivéncia de geracdes futuras.

Os movimentos politicos e socioambientais fortalecem as lutas e representam ao
logo da historia os caminhos trilhados e consolidados através da Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), hoje representada por 193 Paises e fortalecendo parcerias pelo
Desenvolvimento Sustentavel com a Agenda 2030 que tem como alicerce 17 Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), frutos de propostas construidas desde a Conferéncia de
Estocolmo, em 1972 (Conferencia das NacBes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano), a
publicacdo do Relatorio Brundtland, intitulado Our common future (Nosso futuro comum),
elaborado pela Comissédo Mundial sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento, apresentado
na Assembleia Geral da ONU em 1987; a Conferéncia Mundial das Nagdes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, em 1992 no Rio de Janeiro (Rio 92), Joanesburgo (Rio +10) em
2002, e no Rio de Janeiro a Rio +20 em 2012.

Os caminhos do Desenvolvimento Sustentavel refletem o cenério contemporaneo
das mudancas emergentes, momento complexo e imediato, de novas expectativas e maltiplos
interesses sociais, econdmicos e ambientais. Sdo transformacdes necessarias, devendo ampliar
o olhar no que diz respeito a aplicabilidade das teorias, de modo a integra-las de acordo com as
especificidades vigentes na atualidade (ARROYO, 2014).

As politicas estdo apontando para novas formas de interagir social e
economicamente, o que vem refletindo de forma significativa no ambito educacional, dando
aqui a énfase ao processo de construcdo de conhecimento e formacdo pessoal e profissional
atraveés do ensino superior, entendendo as tendéncias da educacéo para sustentabilidade frente
ao mundo da informagéo e construgéo da realidade social (BECKER et al. 2015).

As questdes ligadas ao ensino superior expressam facetas que se tornam desafios
significativos para a Instituicdo de Ensino Superior - IES, imprimindo reflexos a gestdo, aos
docentes e discentes envolvidos. As demandas da conjuntura sociopolitica no ambito
educacional incidem no processo de formacdo critica e profissional, onde a racionalizagédo
torna-se a nova forga do homem pela qual o homem pode intervir no mundo natural e social
(GOERGEN, 2005).
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Essa tematica representa um despertar que me envolve em um caminho trilhado
desde adolescéncia, no cenario que floresce do semiarido cearense, onde pude me perceber
diante do desejo de participar de servicos voluntarios e tatear as demandas sociais, econémicas,
politicas e ambientais. Um percurso marcado no interesse pela condigdo de vida humana, suas
relacBes grupais, implicacdes no crescimento e desenvolvimento das comunidades, de modo
que refletiam a educacdo a qual tinham acesso e principalmente as necessidades basicas que
ndo eram atendidas politicamente, e assim me dediquei a uma escola de lideranca através do
LEO Clube (Lideranca Experiéncia e Oportunidade), entidade juvenil do LIONS Clube
Internacional, atuando por 13 anos, com campanhas e servigos comunitarios, participando de
eventos que me permitiram conhecer de modo critico a minha cidade natal, Iguatu/CE e o
mundo a partir de uma rede de companheirismo e doagéo desinteressada.

As demandas nos convocam. Somos a cada agéo, e de forma individual ou coletiva
comecamos a mudar o mundo quando mudamos a nossa propria atitude. Busquei uma formacéo
académica que me colocasse proximo do ser humano, para que entdo compreendesse como sao
influenciadas e conduzidas nossas ag¢0es, ndo obstante, fui cursar Psicologia em Juazeiro do
Norte/CE, tateando experiéncias académicas em direcdo a pesquisa e a extensao, me colocando
cada vez mais proxima das comunidades, sentindo as necessidades de agir cada vez mais de
forma holistica, integral e considerando a transversalidade das demandas. Assim despertando
cada vez mais interesse pelo processo de formacao, mas percebendo os limites que a maioria
dos professores apresentavam, por fazerem do ensino em sala, apenas uma caixa de
aprendizagem conceitual.

Dai passou a me incomodar com 0 que antecedia esse esta em sala, participei de
selecbes de monitoria, ndo obtendo sucesso me dediquei a grupos de pesquisa, grupos de
estudos, producéo de artigos, a participacdo em eventos, apresentacdo de trabalhos. Mas foi na
disciplina de Aprendizagem que encontrei com a Andragogia® e instigou a pensar (de fato a
didatica tem que ser diferente, principalmente no ensino superior, o publico é diferente, os
professores ndo podem continuar ensinando da mesma forma, tem que ser diferente envolver
mais, problematizar mais, contextualizar mais as praticas de ensino) desde entdo as
inquietagOes me fizeram ampliar a visdo de mundo, de vida, de construgéo pessoal e de futuras
atitudes profissionais.

No curso de Psicologia pude me encontrar com a diversidade humana, despida de

1 Atende a necessidades de processos de aprendizagem de adultos, a andragogia se torna a complementar a
pedagogia, entendendo a fase de transi¢do da juventude a adultez, as demandas da vida pratica e a atuagdo em um
campo da aprendizagem de adultos em formacéo (TEIXEIRA et al, 2019).
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mascaras e interesses sociais, politicos, econdmicos, reconhecendo uma condicéo ética quando
lutamos para manter a vida e o equilibrio na terra, se comprometendo com o meio em que
vivemos, reconhecendo como indivisivel o eu e o outrem.

Fiz minha primeira especializagdo em Salde Mental (area de interesse e de atuacéo
inicial como Psicologa), tive oportunidade de atender algumas professoras de ensino superior e
potencializar as minhas inquietacfes relacionadas a docéncia. Na primeira oportunidade, em
2014 dei meu primeiro passo em direcdo ao Ensino Superior, através de uma selecdo, fui ser
preceptora de estagios basicos em Psicologia, 0 que me deixou a um passo para a docéncia, pois
participava de forma ativa e dindmica de todos 0s momentos que eram oportunos.

O envolvimento me levou a docéncia do ensino superior, participei da selecédo
interna, me permitindo entrar em sala como professora, inicialmente supervisionando Estagios
Bésicos, e logo ministrei disciplinas como Processos Psicologicos, Saude Coletiva,
Aprendizagem, Psicologia do Esporte e Desenvolvimento Pessoal. Desde entdo, senti a
necessidade de buscar estratégias didaticas para estabelecer comunicacdo e uma relacdo
professor-aluno de modo que houvesse troca e discernimento entre o ensinar e o aprender diante
das maltiplas caracteristicas do alunado hoje alicercado no imediatismo, na tecnologia e com
foco em resultados.

Assim, busquei me aproximar cada vez mais da docéncia, cursei uma Pos em
Ciéncias da Educacao e Docéncia do Ensino Superior e comecei a compreender as nuances das
principais formagdes de base (Licenciatura e Bacharelado) e como isso refletia nos processos
de ensino e de aprendizagem. Pensar como desenvolver processos de ensino-aprendizagem tdo
distinto do tradicional professor ensina — aluno aprende, me fez retomar as experiéncias
anteriores em que estive como aluna e repensar nas demandas atuais para entdo articular o
compromisso profissional, docente e humano que reconhece as praxis de ensino como um
fendmeno onde cada professor planta sementes diariamente, sem mesmo saber se irdo conhecer
os frutos do amanha. VVejo o educar como uma atitude ética e pela educagdo somos para outrem.

N&o por acaso, vislumbrei a possibilidade de entrar em um programa de mestrado
académico e o Programa de Desenvolvimento Regional Sustentavel (PRODER) me chamou
atencdo pelo carater interdisciplinar, por ser na RMC que ja tenho apreco e principalmente por
ter uma linha de pesquisa que me permitisse explorar uma area de meu interesse. Desse modo
fui impulsionada a participar da selecdo e escrevi o projeto visando desbravar o ambito da
docéncia relacionado as questdes da sustentabilidade e demandas atuais do meio em que
vivemos.

A caracteristica moderna da fluidez humana constitui-se aqui aspecto relevante para
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pensar em formas de orientacdo e conducédo das relacbes com as pessoas e com 0 mundo.
Bauman (2001) na perspectiva liquida de abordar os processos de emancipagéo,
individualidade, tempo e espaco, trabalho, comunidade, retratar mudancas da sociedade, de
valores e modelos, onde sua fluidez enquanto ferramenta na conquista do espaco vai determinar
a insercdo na sociedade e demais meios. Desse modo, é considerando as demandas emergentes
no ambito da sustentabilidade e as contribuicGes das praticas docentes na educacgdo superior
que se incitou o problema: As praticas para a sustentabilidade sdo possiveis através da
docéncia?

Diante da indagacdo, ha uma instigante busca sobre as possiveis préaticas
pedagdgicas no Ensino Superior relacionada aos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), desde o conhecimento sobre desenvolvimento sustentavel e as estratégias pedagdgicas
aplicadas em direcdo a sustentabilidade.

A Regido Metropolitana do Cariri (RMC) engloba um cenario de educacao superior
gue se torna potencial para ampliacéo de praticas sustentaveis, de modo especial a Universidade
Federal do Cariri (UFCA) que apresenta em sua missdo Promover conhecimento critico e
socialmente comprometido para o desenvolvimento territorial sustentavel e sua visdo € ser uma
universidade de exceléncia em educacéo para a sustentabilidade por meio de ensino, pesquisa,
extensdo e cultura. Assim, a universidade atualmente conta com uma Politica de Gestdo da
Sustentabilidade (PGS) com o Plano de Logistica Sustentavel (PLS), a coleta seletiva solidaria,
manual de boas préticas, catdlogo de Sustentabilidade, Plano de Gerenciamento de Residuos
Soélidos (PGRS) no Campus Crato e a recente adesdo a Agenda Ambiental na Administracao
Publica (A3P), compondo assim o cenario da UFCA Sustentavel, de modo fortalecam o
cumprimento do Planejamento Estratégico Institucional (PEI) a fim de conscientizar e
implantar esse ideal de forma coletiva.

Desse modo, a questdo que norteara a presente pesquisa diz respeito a “Quais e
como o0s Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) sdo contemplados através das
praticas pedagogicas dos professores da UFCA™?

Essa indagacdo circunda as hipéteses que incidem na permanéncia de atuacao
docente no ensino superior com um foco ainda fortemente arraigado as préaticas pedagdgicas
tradicionais, bem como pressupomos nao ser uma prioridade o uso de atitudes didaticas que
refletem dimensdes para o desenvolvimento sustentavel, por fim existe necessidade de trabalhar
educacdo para a sustentabilidade de modo ampliado através das praticas pedagogicas
inovadoras que integrem ensino, pesquisa, extensao e cultura na educacéo superior.

Assim, o objetivo da pesquisa consistiu em conhecer quais e como 0s ODS estdo
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envolvidos nas praticas de docentes da UFCA, bem como descrever o perfil dos docentes da
UFCA; explicitar o que norteia as praticas pedagogicas dos mesmos e a percepcdo docente
acerca do desenvolvimento sustentavel.

Os estudos até entdo tateados tornam-se relevantes para ampliarmos as discussdes
acerca de ferramentas que promovam desenvolvimento sustentavel junto aos recursos didaticos
da docéncia no ensino superior, visto que, a mediacdo do processo de construcdo de
conhecimento, esta para além da transmissao de informagGes pré-existentes, mas sim apontando
para as perspectivas futuras na relagdo com o meio e com outrem.

Nesse sentido, o estudo expressa relevancia para o ambito académico e social como
um todo, visando contribui¢cdes mais significativas para a Regido Metropolitana do Cariri, pois
a perspectiva da sustentabilidade implica na mudanca de atitude, na quebra de paradigmas e na
busca de acbes que possam manter o desenvolvimento critico, cientifico e social da regido,
tornando coerente abordar a problematica em estudo com os docentes da Universidade Federal
do Cariri (UFCA).

A investigacgdo desse estudo se deu atraves de métodos quantitativos e qualitativos,
pois adequaram maior confiabilidade e vigor aos resultados investigados, e assim ndo se
fechando apenas a um tipo de abordagem. Para Creswell (2007) a juncdo dessas duas
abordagens nos permite promover uma percepcdo ampliada do problema pesquisado
(CRESWELL, 2007).

No tocante ao aspecto quantitativo, foi utilizado o programa Statistical Package for
Social Sciences (SPSS) para organizacéo e tratamento dos dados gerados a partir das respostas
de 57 (cinquenta e sete) professores dos cursos de graduacdo da UFCA pelo questionario
eletrénico produzido através do Google Forms.

O ambito qualitativo se deu através da Andlise de Contetdo de Bardin (2011)
possibilitando condensar as caracteristicas das respostas em dois grandes eixos: EIXO A —
PERFIL DOCENTE DA UFCA, contemplando 4 das categorias ( Sobre os participes da
pesquisa; Vinculacdo a UFCA; Formacdo; O que norteia nossas praticas) e o EIXO B —
PRATICAS DOCENTES E A INTER-RELACAO COM 0S ODS, contando com 3 categorias
que versam sobre Percepcdo acerca do Desenvolvimento Sustentivel; Os ODS nas praticas
docentes; Perspectivas de uma Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel). Desse modo, a
analise e discussdo dos dados foram dando magnitude ao estudo e se langando em direcéo a

consolidacdo desta dissertacao.
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2 COMPREENDENDO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

O conceito de desenvolvimento sustentavel se dd em meio a debates construidos
historicamente. Para Veiga (2015), definir Desenvolvimento Sustentavel € compreender
desenvolvimento em contexto historico e politico das questdes socioeconémicas e ambientais,
desde a protecdo dos direitos humanos, acesso a educacao e a condigdo participativa construida
pela democracia. “O conceito desenvolvimento sustentavel, mais difundido desde entdo, vem
sendo utilizado para os mais diversos fins, ndo so cientificos, mas também em discursos de
cunho politico e textos governamentais, que nem sempre resultam em acdes efetivas de
mudangas” (CHACON, 2007, p.125).

Ja as questdes acerca da sustentabilidade incidem no cenario de incertezas frente a
humanidade e biosfera, o uso dos recursos naturais e demasiada escassez para sustentar as
formas de producdo e consumo, sendo reconhecida a necessidade de buscar estratégias de
sustentabilidade econémica, social e ambiental para a vida na terra.

Ao pensar em sustentabilidade, retomamos aos seus primordios:

A nocdo de sustentabilidade tem duas origens. A primeira, na biologia, por meio da
ecologia. Refere-se a capacidade de recuperacdo e reproducdo dos ecossistemas
(resiliéncia) em face de agressdes antropicas (uso abusivo dos recursos naturais,
desflorestamento, fogo etc.) ou naturais (terremoto, tsunami, fogo etc.). A segunda,
na economia, como adjetivo do desenvolvimento, em face da percepcédo crescente ao
longo do século XX de que o padrdo de produgdo e consumo em expansao no mundo,
sobretudo no ultimo quarto desse século, ndo tem possibilidade de perdurar. Ergue-
se, assim, a nocdo de sustentabilidade sobre a percepcéo da finitude dos recursos
naturais e sua gradativa e perigosa deplecdo (NASCIMENTO, 2012, p.51).

Desse modo, faz-se necessario integrar dimensdes da sustentabilidade no processo
de construcdo do conhecimento. Por vezes, a sustentabilidade se refere aos recursos naturais;
por outras, aos derivados desses recursos; alguns autores se referem aos niveis de producéo, ou
ainda dos niveis de consumo. Outro ponto diz respeito a no¢éo de temporalidade subjacente ao
conceito de desenvolvimento sustentavel, considerando um sistema de referéncias do presente,
para projetar um novo modelo futuro, considerando o atual modelo de producéo capitalista e
suas profundas desigualdades sociais (MARCOMIN; SILVA, 2009).

Discute-se também o neoliberalismo, pois ao pensar em seu “fim” pde emergéncia
as incertezas ligadas ao desenvolvimento, no tocante a pobreza, as assimetrias e desigualdades
geradas por ele. Mas precisamos reconhecer o neoliberalismo como um projeto politico, um
projeto de poder e ndo como uma racionalidade socioecondémica (THORSTENSEN, 1998;
NASCIMENTO, 2012).

Questdes econdbmicas mundiais representam um sistema de globalizacdo que vem
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sendo discutido desde os anos setenta, e coloca em pauta as possibilidades de cooperacgédo e
desenvolvimento nos proximos anos. Falamos entdo em uma disputa geopolitica, um grupo
tentando manter o status quo e outro tentando reformar o sistema, o que fica bem claro j& no
século XXI nas negociagdes da Rodada de Doha da Organizacdo Mundial do Comercio (OMC),
que era uma rodada pela liberacdo econémica internacional, pelo desenvolvimento, mas veio a
colapso por conta das proprias articulacbes dos paises emergentes e 0s paises em
desenvolvimento (THORSTENSEN, 2012).

Os estudos sobre sustentabilidade atualmente encontram-se pautados ndo somente
no bem-estar e crescimento econémico, mas também no respeito a natureza, na transversalidade
da ciéncia, dos impactos tecnoldgicos e da ética na relagdo homem-ambiente. As
transformaces requerem utilizacéo de diferentes recursos didaticos, e desse modo € possivel
incitar o olhar aos impactos da globalizacdo e das evolugdes tecnoldgicas para pensar
estratégias sustentaveis em longo prazo (BURSZTYN, 2001).

Sachs (1993) desenvolveu seus estudos na perspectiva de sustentabilidade que
abrange aspectos sobre ecodesenvolvimento, respeitando a importancia dos recursos naturais e
ambientais, no entanto, passou a ampliar a visdo de desenvolvimento para a perspectiva
sustentavel, compreendendo a integralidade das dimens@es social, econémica, ecoldgica,
espacial e cultural. Desse modo, pensar desenvolvimento sustentavel é entdo apontar para a
universalizacdo efetiva dos direitos humanos, pensando para além das dimensdes ambiental,
social e econdmica (SACHS, 2008).

O principal problema nessa definicdo em trés dimensGes ndo se encontra nas
diferencas de conceituagdo existentes na literatura especializada sobre cada uma delas,
mas no fato de escolhé-las como as essenciais, eliminando-se, por exemplo, a

dimensdo do poder. Como se mudar os padrfes de produgdo e consumo fosse algo
alheio as estruturas e decisdes politicas (NASCIMENTO, 2012, p.56).

As mudancgas nos convocam. A passividade humana ndo sustenta os paradigmas
socioecondmicos, nem tampouco sustentardo as demandas ambientais e humanas que emergem
na contemporaneidade. Para Sachs (2008) faz-se necessario abordar os problemas sociais de
maneira holistica, ndo se detendo apenas no manejo da gestdo dos recursos naturais, mas

tambeém as possibilidades de transformacdes do padrao civilizatorio contemporaneo.

A consequéncia do esquecimento da dimensdo da politica € uma despolitizacdo do
DS, como se contradi¢des e conflitos de interesse ndo existissem mais. Como se a
politica ndo fosse necessaria no processo de mudancas. Como se as formas de
exploracdo violenta ndo fossem mais importantes, e a equidade social fosse construida
por um simples didlogo entre organizacfes governamentais e multilaterais, com
assessoria da sociedade civil e participacdo ativa do empresariado (NASCIMENTO,
2012, p.56).
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Nesse sentido, compreender desenvolvimento sustentavel é ampliar o campo de
alcance da interdisciplinaridade, refletir sobre a condicdo humana de pertencimento e potencial.
Jara e Souto (2001) expressam a necessidade de submergir em dimensfes intangiveis que
apontam para além dos fatores explicitos, ressaltando aspectos implicitos e subjetivos do
desenvolvimento sustentavel, ressaltando a importancia do capital social, cultural e humano no
processo de desenvolvimento sustentavel.

As discussbes no ambito do desenvolvimento sustentavel englobam de modo
significativo a educacdo ambiental, em uma perspectiva que proporciona também a ampliacéo
do olhar para desenvolver e potencializar a consciéncia ambiental de futuros profissionais que
atuem para o desenvolvimento ambientalmente sustentavel, socialmente justo e
economicamente viavel respeitando a continuidade da vida na terra coadunando com a idéia
fortalecida por Veiga (2008) em que h& possibilidades de viver melhor quando se produz e
consume menos (MARCOMIN; SILVA, 2009).

A dimensdo ambiental é uma totalidade, ela ndo pode ser fragmentada, uma vez que
todos os espacos fazem parte do ambiente, portanto todas as formas de conhecimento tém haver
com a questdo ambiental. Educacdo ambiental representa uma area de conhecimento pautada
nas relacdes humanas e na harmonia da vida no planeta, preservacéo e conservagdo sao pontos
de equilibrio para pensar sustentabilidade (RUSCHEINSKY, 2002).

Desde a década de 90 existem diversas medidas governamentais para implementar
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino, desde o ensino infantil ao ensino
universitario. Essas medidas se manifestam no ensino basico ndo como uma disciplina, uma
vez que a dimensdo ambiental deve ser uma discussdo transversal, acompanhando toda a
producdo de conhecimento de base, letramento, matematica e demais disciplinas, pois toda
forma de saber faz parte do meio ambiente (RUSCHEINSKY, 2002).

Algumas praticas para Educagdo Ambiental estdo sendo pensadas nas
universidades, como introduzir em algumas disciplinas, na gestdo, em diversos espagos
sustentaveis, propostas de campus sustentavel dimensionando as formas mais correspondentes
a protecdo do meio ambiente, coleta seletiva, descartes de Oleos, observancia da Politica
Nacional de Residuos Sélidos regida pela LEI N° 12.305, de 2 de agosto de 2010 que aborda
de modo sistematico a gestdo de residuos sélidos, considerando as questdes ambientais, sociais,
culturais, econémicas, tecnologicas e de saude publica (BRASIL, 2010).

Pensar sustentabilidade na universidade € pensar na integracéo da gestao, do ensino,
da pesquisa, da extensdo e cultura para que as politicas se tornem efetivas através das préaticas
e da interdisciplinaridade. Esta também se torna um desafio, se fazendo necessario definir acdes
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com diretrizes em comum que se reconhecam indivisiveis na relacdo do ser humano com a
natureza (RUSCHEINSKY, 2002).

O Conselho Nacional do Meio Ambiente —- CONAMA em parceria com o Conselho
Nacional da Educacdo sob a Resolugdo n° 02, de 15 de junho de 2012 constituiram as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental - DCNEA a partir da PNEA, considerando a
Educacdo Ambiental como tema transversal que deve estd em todas as etapas, e ndo como
modalidade de ensino, pois h& perspectiva de intergeracionalidade para que asseguremos 0
equilibrio do meio ambiente para outras geracGes, através da manutencdo dos espacos,
conservacao do ambiente em harmonia.

Pensar Educacdo Ambiental nesse cendrio € entender o0 homem enquanto sujeito
existente, ativo socialmente ontem, hoje e amanha, direto ou indiretamente influenciado por
dimensdes culturais, sociopolitica e econémica do processo de globalizagdo e 0s consequentes
avancos tecnologicos que constitui a sociedade da informacéo, gerando demandas educacionais
cada vez mais complexas, com resolucdes emergentes solicitas aos manejos do professor.

Para Tozzoni-Reis (2001) no ambito da Educagdo Ambiental devemos reconhecer
dois campos entrelacados, um que demanda questdes epistemoldgicas e outro que requer uma
apropriacdo pedagogica. A pratica educativa e as acdes pedagogicas ecoldgicas e ambientais se
encontram fragmentadas. A experiéncia, o conhecimento, os saberes pedagdgicos e sobre a
educacdo e o ambiente se constituem a partir da pratica vivenciada, refletida e reelaborada em
outras praticas que ddo formas e significados ao fazer ambientalmente sustentavel.

A biodiversidade é decisiva para vida humana, ela permeia tudo, alimentos,
qualidade do ar, da agua, desse modo o ser humano € indivisivel, faz parte dela. A Educacgéo
ambiental aqui diz respeito a uma proposta voltada a reintegrar a relagdo homem — natureza
reordenando espacos, conhecimentos e atitudes convivéncia humana e ambiental frente as

transformacoes sociais e democraticas do nosso planeta (TOZZONI-REIS, 2001).

2.1 Dos Objetivos do Milénio (ODM) aos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

Ao encontrarmos o cenario mundial que os ODS representam hoje, nos induz a
reconhecer o alicerce de uma trajetéria que se deu de 2000 a 2015, nos levando dos Objetivos
do Milénio (ODM) aos ODS. Considerando uma década de encontro e conferéncias da
Organizacdo das Nac6es Unidas que resultou em uma parceria global com o foco na reducéo
da extrema pobreza pela Declaracdo do Milénio que estabeleceu 8 (0ito) objetivos em direcao

ao desenvolvimento, reconhecendo o enfrentamento de questdes sociais mais emergentes e
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desafiantes no inicio do século XXI (ONU, 2015).

Desse modo, foi estabelecida a Agenda 21, adotada pelos Estados-membros da
ONU em 2000 e apontava um prazo de 15 anos, impulsionando em ordem global os paises, as
politicas e agBes governamentais e ndo governamentais para o0 desenvolvimento e a

sustentabilidade. Para reconhecer os ODM, segue a Figura 1:

Figura 01: Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM).

ObJjetivos do Milénio

Fonte: <https://nacoesunidas.org/tema/odm/>

Seguindo o percurso politico e estratégico para a sustentabilidade, os ODS vém
representar uma continuidade que reflete na consolidacéo das perspectivas do Desenvolvimento
Sustentavel, fruto de aprovagdes de 193 liderancas mundiais na sede da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) em 25 de setembro de 2015 e entraram em vigor oficialmente em 1 de
janeiro de 2016, por meio da resolugdo da ONU — Transformar o nosso mundo: Agenda 2030
de Desenvolvimento Sustentavel, representados através dos 17 objetivos que envolvem 169
metas (ONU, 2015).

A agenda 2030 vem mobilizando o Brasil em todas as suas esferas, desde as federais
as locais, e vem se destacando no planejamento, seguindo estratégias que perpassam a
sensibilizagdo de atores, implantacdo de governanca, adequacdo de metas, definicdo de
indicadores nacionais, contando com o incentivo da ONU em considerar a realidade de cada
pais, para que diante das especificidades encontrem direcdo a contemplar a agenda 2030.
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O Brasil empreende esforgos para promover a adaptagéo a sua realidade das metas
estabelecidas globalmente. As caracteristicas e especificidades da nacéo brasileira sdo
tantas que, muitas vezes, ndo se veem representadas de maneira satisfatoria em
acordos globais. Em alguns casos, o Brasil ja alcancou as metas estabelecidas; em
outros, essas referem-se a problemas que ndo sdo observados internamente, ou ndo
contemplam questfes de grande relevancia para o pais. Ademais, na Federacdo
brasileira, 0os compromissos com os ODS e com a implementagdo das politicas
pUblicas requeridas para o seu alcance precisam ser assumidos e implementados nas
suas trés esferas: Unido, estados e municipios. E necessario, portanto, adaptar as metas
de tal forma que os entes federados se sintam contemplados nas prioridades nacionais
(IPEA, 2018, p.13).

No Quadro 1 é possivel tatear a proposta dos 17 ODS com as cores e a descri¢cao

que representa cada um deles junto a ONU, frente a incessante luta ambiental de preservar e

conservar para que possamos manter a vida no planeta, oferecendo qualidade de vida a todas as

pessoas e equilibrio com os seres na terra.

Quadro 01: Descri¢do dos ODS

SAUDE E BEM ESTAR

Os 17 OBJETIVOS DO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

ERRADICACAO DA POBREZA E proposto sanar com toda forma de pobreza em todo e qualquer

lugar;

Expressa o combate a fome, a busca por seguranga alimentar, boa

_ nutri¢do e instiga a promog&o da agricultura sustentavel;

representa meios de garantia a vida saudavel e proporcionar bem-
estar as pessoas de todas as idades;

EDUCACAO DE QUALIDADE Diz respeito a assegurar equidade, qualidade e educagdo

inclusiva, através de oportunidades para aprendizagem ao longo
do ciclo de vida humana;

IGUALDADE DE GENERO Conquistar igualdade através do empoderamento de mulheres e

também de meninas;

Garantir gestdo da dgua de modo sustentavel, bem como buscar
garantia de saneamento para todos;

EMPREGO

Versa sobre a seguridade ao acesso a energia de modo confidvel,
sustentavel, moderno e a preco acessivel para todos;

DIGNO =8 Promover o crescimento econdmico sustentado, inclusivo e

CRESCIMENTO ECONOMICO sustentavel, emprego pleno e produtivo e trabalho decente para

todos;

INDUSTRIA, INOVACAO =8| Construir infraestruturas resilientes, promover a industrializacéo
INFRAESTRUTURA inclusiva e sustentivel e fomentar a inovacéo;

REDUCAO

DA Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles;

DESIGUALDADES

Tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos,
seguros, resilientes e sustentaveis;

CONSUMO E
RESPONSAVEIS
COMBATE AS
CLIMATICAS

VIDA NA AGUA

SEelplble N6l Assegurar padrdes de produgéo e de consumo sustentaveis;

NE=EINe6 =5 | Tomar medidas urgentes para combater a mudanca climatica e
seus impactos;

Conservacgdo e uso sustentavel dos oceanos, dos mares e dos
recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel;

Proteger, recuperar e promover 0 uso sustentavel dos
ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas,
combater a desertificacdo, deter e reverter a degradacao da terra
e deter a perda de biodiversidade;
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16 Promover sociedades pacificas e inclusivas para o
VANV (o7 W= NSRBI [0f0] =8 desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso a justica
EFICAZES para todos e construir instituicbes eficazes, responsaveis e

inclusivas em todos os niveis;

VAN A\ (O SR S | S OSRRDI Sl Fortalecer os meios de implementacdo e revitalizar a parceria
IMPLEMENTACAO global para o desenvolvimento sustentavel.

Fonte: <https://nacoesunidas.org/pos2015/> adaptado pela autora (2019).

Proposta considerada ousada pelos proprios representantes da Organizacdo das
Nacdes Unidas pGe em xeque qualquer contradi¢do, uma vez que a coeréncia e a forma didatica
em que sdo expostos os ODS e a Agenda do Desenvolvimento Sustentavel para 2030
contribuem para a compreensdo e sinaliza possibilidades de atuacdo frente a cada campo,

considerando a transversalidade e a amplitude contemplada por cada ODS (ONU, 2015).

2.2 Sustentabilidade na Universidade Federal do Cariri — UFCA

A Universidade Federal do Cariri (UFCA) é uma autarquia vinculada ao Ministério
da Educacdo (MEC), criada pela Lei N° 12.826, de 05 de junho de 2013, por
desmembramento do Campus Cariri da Universidade Federal do Ceara (UFC). A
origem do Campus da UFC no Cariri, e da UFCA, portanto, deve-se inicialmente ao
processo de interiorizagdo da UFC para a regido do Cariri. O curso de Medicina da
UFC na cidade de Barbalha teve sua criagdo aprovada pelo Conselho Universitario no
ano de 2000, e comegou a funcionar efetivamente em 28 de abril de 2001 (UFCA,
2017).

O Projeto de Lei 2.208 em agosto de 2011 impulsionou a implantacdo da
Universidade Federal do Cariri (UFCA), no entanto a criacdo oficialmente se deu através da
Lei 12826, de 05 de junho de 2013. Em 2017 foi formalizada pela Universidade Federal do
Ceard a doacdo dos terrenos do Campus Juazeiro do Norte e do Campus Crato para a
Universidade Federal do Cariri. A formalizacéo de doacdo do terreno e dos imdveis do Campus
Barbalha esta passando por processo de legalizacdo (UFCA, 2018).

No que diz respeito as instalacbes dos campi de Icé e de Brejo Santo se encontram
em prédios cedidos para uso pelos governos municipais e estaduais respectivamente. Hoje a
Universidade Federal do Cariri é representada no ambito da gestdo superior pelo reitor Prof.
Ricardo Luiz Lange Ness e a vice-reitora Profa. Laura Hévila Inocéncio Leite que conduzem a
universidade, pautados no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2020.

A UFCA foi criada em fomento ao desenvolvimento regional sustentavel,
considerando a riqueza histérica, cultural, econdmica e natural da macroregido do Cariri/Centro
Sul, representada pela missdo de “Promover conhecimento critico e socialmente comprometido

para o desenvolvimento territorial sustentdvel”, bem como, vem se apropriando da visao de
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“Ser uma universidade de exceléncia em educacdo para a sustentabilidade por meio de Ensino,
Pesquisa, Extensdo e Cultura”.

J& no tocante aos Valores consiste em priorizar o estudante; respeitar e valorizar a
diversidade; cultivar um ambiente saudavel e valorizar as pessoas; primar por uma gestao
participativa, ética e transparente; ser parte da comunidade e valorizar a cultura regional,
comprometer-se com a responsabilidade social e sustentabilidade; buscar a inovacao
administrativa e académica.

A sustentabilidade na UFCA vem sendo fortalecida através da Politica de Gestdo
para Sustentabilidade (PGS) consolidada pela Resolugdo N° 18/CONSUP, de 21 de junho de
2018. Seguindo da aprovacéo do Plano de Logistica Sustentavel (PLS) ancorado na Resolucao
N° 24/CONSUP, de 16 de agosto de 2018 elaborado com o objetivo de:

Identificar boas e mas praticas de logistica sustentdvel permitindo fornecer
direcionamento comum a ser seguido por toda a instituicdo. O PLS deve identificar
responsabilidades, garantir alinhamento com outros instrumentos de planejamento e
gestdo, oferecer meios para acompanhamento da implementacdo das acgdes e

resultados, visando o alcance dos objetivos estratégicos institucionais relacionados ao
desenvolvimento sustentavel.

A partir dessas iniciativas, foi entdo criado o Manual de boas préticas, orientando
estratégias para economia de agua, energia elétrica e recursos sélidos, viabilizado por meio da
PROPLAN e da Coordenadoria de Gestdo de Sustentabilidade (CGS), em agosto de 2019. Ja
em outubro, a comunidade académica contribuiu para elaboracdo do Catalogo de
Sustentabilidade que foi publicado em versdo digital, expondo as a¢des que vem sendo
desenvolvidas na UFCA, o catalogo nos permite tatear 31 a¢des, englobando as areas de ensino,
pesquisa, extensdo, cultura e gestdo, baseada na relagdo com os ODS preconizados pela
Organizacdo das Nac6es Unidas (PROPLAN, 2019).

Plano de Gerenciamento de Residuos Solidos (PGRS) do Campus Crato se
apresenta como proposta de aperfeicoamento no ambito de planejamento, descri¢cdo e manuseio
de residuos, assim como desenvolver a¢des alinhadas as legislagdes vigentes. Como exemplo
disso foi criada a coleta seletiva solidaria atendendo ao Decreto n° 5.940/2006 que institui a
separacdo dos residuos reciclaveis descartados pelos 6rgdos e entidades da administracéo
publica, efetivando parcerias como a da Associacdo de Agentes Recicladores do Crato (AARC)
para destinar como doacGes 0s materiais reciclaveis como papel, papel&o, garrafas pet, plasticos
e eletrbnicos, bem como o descarte de 6leos usados que prever parceria com a fabrica Sabao
Jué (UFCA, 2019).
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Nesse cenario, o que ha de mais recente no que se refere a0 ambito da
sustentabilidade na UFCA é a ades@o a Agenda Ambiental na Administracdo Publica (A3P),
uma politica publica do Governo Federal, desenvolvida como programa de sustentabilidade
pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA) publicado em 13 de janeiro de 2020 no Diario
Oficial da Unido (DOU).

3 EDUCACAO E DOCENCIA DO ENSINO SUPERIOR

Aspectos fundamentais do &mbito educacional sdo entendidos atraves dos caminhos
politicos até entdo percorridos. A politica educacional passou por varias revisoes, e dentre elas,
as questdes levantadas a partir do Relatério de Delors?, produzido entre 1993 e 1996 pela
Comissdo internacional sobre Educacdo para o Século XXI promovida pela Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), repercutiu de modo que se

torna emergente cuidar das tensdes ligadas a

[...] tornar-se cidaddo do mundo, mantendo a ligagdo com a comunidade; mundializar
a cultura, preservando as culturas locais e as potencialidades individuais; adaptar o
individuo as demandas de conhecimento cientifico e tecnolégico — especialmente as
tecnologias de informacdo —, mantendo o respeito por sua autonomia; conciliar a
competicdo a cooperacdo e a solidariedade; respeitar tradicBes e convicgdes pessoais
e garantir a abertura ao universal (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007, p.
55).

A realidade brasileira no tocante as instituicbes de ensino superior, exprime
conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases — LDB N° 9.394/96, permitindo para o professor
a docéncia, como atividade comum a Universidade, Centros Universitarios, Faculdades
Integradas, Institutos ou Escolas Superiores. Desse modo, a docéncia no ensino superior ndo é
formada, mas sim preparada nos programas de pés-graduacao, refletindo sobre elementos
necessarios tanto para a pesquisa como para 0s processos de ensino, superando a simples
transmisséo de conteudo (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014).

O cenario da educacdo no Brasil vem representando a dindmica politica e social
pautada no pragmatismo ideal da economia e dos processos de globalizacgdo, voltando-se para
os fins e, 0 que ha de mensuravel e no ambito do ensino e da préatica educacional. O Ensino
superior é percebido um motor do desenvolvimento econémico, no entanto, o desafio aqui se

constitui em fazer jus a “educagdo ao longo de toda a vida” pautada em quatro processos de

2 O Francés Jacques Delors coordenou a Comisséo internacional sobre Educacéo para o Século XXI, formulada
pela Unesco, delineando a revisdo da politica educacional de varios paises.
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aprendizagem: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver junto
(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007; PIMENTA, 1997).

3.1 Apontamentos Pedagdgicos liberal e progressista

Ao estudarmos as tendéncias pedagdgicas na trajetdria da educacdo brasileira
fundamentados em Libaneo (1985) nos encontramos com dois grupos: o primeiro o da
Pedagogia Liberal, o segundo o da Pedagogia Progressista. O termo liberal dessa pedagogia
ndo expressa o sentido democratico, essa educacdo vai lutar de forma doutrinada pela
conservacdo dos interesses da sociedade, e se divide em quatro perspectivas: Pedagogia
tradicional, Renovada progressivista, Renovada néo diretiva e Tecnicista.

Na Pedagogia tradicional o principal personagem é o professor, ele é o centro, é
autoritario, suas aulas sdo expositivas e o foco estd no conhecimento intelectual e moral. O
método utilizado é o da repeticdo e memorizacao e 0s seus alunos sdo passivos, pois ndo faz
relacdo com a realidade ou cotidiano do aluno, este seria uma folha em branco que vai sendo
preenchida pelos conhecimentos que o professor transmite e ele é testado a reproduzir através
de exames que verificam sua capacidade de memorizacdo (LIBANEO, 1985).

A Pedagogia Renovada Progressivista ou pragmatica esta diante de uma sociedade
em mudancas, o foco aqui é aprender a aprender, os alunos séo levados a aprender fazendo. Os
métodos utilizados sdo as pesquisas, 0s projetos, as experiéncias onde o professor passa a ser
um auxiliar, criando condi¢Ges para que o aluno se autodesenvolva, em direcdo a auto-
aprendizagem. Aqui o centro é o aluno e os trabalhos em grupo passam a ser valorizados, pois
o aluno aprende a ser participativo, solidario, ativo, oposto ao aluno passivo da pedagogia
tradicional (LIBANEO, 1985).

Quando falamos em Pedagogia Renovada ndo-diretiva a énfase aqui é a formacao
de atitude através do relacionamento interpessoal, o professor exerce papel de facilitador,
criando um clima de aprendizagem onde o aluno busca a autorealizagdo, de modo que ocorra a
aprendizagem significativa que possa ser aplicada na prética, pois aqui o aluno ainda é o centro
do processo educacional (LIBANEO, 1985).

A Pedagogia Tecnicista surge com a funcao de preparar recursos humanos para mao
de obra das industrias, tendo como misséo a eficiéncia e a produtividade. Aqui o0 centro néo é
o professor, nem tampouco o aluno, mas sim as técnicas administradas pelo professor que
podem ser a instrugdo programada, microensino, a tecnologia, portanto os alunos séo

preparados para serem produtivos (LIBANEO, 1985).
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Ao tatear 0 segundo grupo, nos aproximamos da Pedagogia Progressista, que busca
a transformacdo da sociedade, se divide em Libertadora, Libertaria e Critico-Social dos
contetidos (LIBANEO, 1985).

A Pedagogia Libertadora esta fortemente ligada ao seu idealizador, Paulo Freire, e
vem com a missdo da conscientizacdo e a transformacdo social, propondo a formacdo de
homens capazes de refletirem sobre a sua realidade, reconhecer-se como oprimido e visar
mudancas estruturais na sociedade. A metodologia se da através de temas geradores, instigando
o didlogo e grupos de discusséo, e o professor aqui € um animador, na busca de formacgéo de
alunos criticos e protagonistas, a transmissdo de contetudo seria aqui uma invasdo cultural
(LIBANEO, 1985).

Na Pedagogia Libertéria a proposta € a participagdo critica dos alunos, enquanto o
professor atua como orientador para ajudar esse aluno a desenvolver sua participacao,
principalmente em grupo, visando combater a burocracia como instrumento dominador do
estado. A pedagogia libertadora e a libertaria defendem a autogestao pedagdgica, dentre outras
questdes e passam a ser reconhecidas como Escola Nova (LIBANEO, 1985).

A Pedagogia Critico-Social dos conteudos valoriza o conhecimento como forma de
critica e possibilidade de superacdo do modelo de sociedade, enfatizando o conteudo vivo,
indissociavel da realidade. O método aqui segue em direcdo a analise critica, a teoria e a pratica,
a experiéncia e o saber, sendo o professor um mediador que dever oportunizar o dominio dos
conhecimentos e habilidades que tornara o aluno capaz de criticar o modelo social e também
de transforméa-lo, assim, aluno transformador. O professor por sua vez busca aqui relacionar os

conhecimentos sistematizados a realidade do educando (LIBANEO, 1985).

3.2 Nuances da docéncia no ensino superior

Ao professor na maioria das vezes é delegado o papel da mudanga, com vistas a
realizacdo do ideario, levando consigo a misséo edificante da educacdo para a vida humana e
para o bom funcionamento da sociedade. Por vezes essa educacdo é entendida como co-
responsabilidade da Familia como ndcleo basico de educagdo desde inféncia, a gestdo com o
funcionamento em adequagao ao sistema vigente e, os professores como agentes mediadores
da formacdo profissional e preparacdo cidada para a vida em sociedade, contemplando no
ensino superior o momento de ressignificagdo da aprendizagem para a construcdo do
conhecimento profissional.

Dé-se aqui entdo, lugar a reflexividade ancorada por Libaneo quando o fazer
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docente deve constituir-se também da condicdo estrutural cognitivo-reflexiva pela qual o
professor representa seus ideais e praticas possiveis, articulado a cada contexto, a cada cenario
em seu tempo. A perspectiva da reflexibilidade contribui com a compreenséo do pensamento
p6s-moderno, considerando os frutos dos avangos tecnoldgicos e cientificos que alteraram nos
processos de producio, empoderamento dos sujeitos e flexibilidade profissional (LIBANEO,
2006).

Assim, é possivel distinguir caracteristicas do professor reflexivo e o dito critico-
reflexivo, onde o primeiro € representado pela abordagem pragmatica, em uma busca de fazer
e pensar a relacdo teorica-pratica, atuando na realidade instrumental, pronta e certamente
acabada (aplicacdo da teoria a pratica), ja o professor critico-reflexivo repensa sua acéo frente
ao mundo capitalista, como agente em uma realidade social construida e inacabada, atua de
modo que a compreensdo subjetiva do real orienta a comunicagéo e a reconstrucdo de suas
praticas (articulacdo das interpretacfes tedricas e experiéncias praticas a partir da realidade
emergente) (LIBANEO, 2006).

A prética na maioria das vezes chega enriquecida de ideais e expectativas
subjetivas, culturais, politicas, econémicas e sociais, sem dar-se conta da reflexividade humana
na contemporaneidade que desdguam nas demandas emergentes da sociedade, esta como
realidade subjetiva que é composta por varios aspectos da relacdo do sujeito com o seu
ambiente, com seu mundo apreendido e reconhecido como tal (BERGER; LUCKMANN,
2012).

Educar, ensinar, aprender. Ensinar a aprender, aprender a educar, aprender a
aprender ensinar. E assim que nos colocamos a refletir sobre o papel docente, nos permitindo
estender o olhar para as teorias sobre a educacéo * coadunando com Saviani (2011) ao constituir
0 que ele chamou de primeiras aproximacdes da Pedagogia histérico-critica, levantando
dimensGes politicas e sociais ancoradas aos escopos educacionais, consentindo a perspectiva de
continuidade e ampliagdo do fenémeno educacional através da construcdo de praxis educativas
que abordem a singularidade humana considerando as dimensGes que mesma vem sendo
constituida.

“o sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a coparticipacao
de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. Ndo ha um ‘penso’ mas um ‘pensamos’. E 0

‘pensamos’ que estabelece o ‘penso’, e ndo o contrario” (FREIRE, 2011, p. 87).

3 Saviani (2011, p.115) retoma o termo sugerido por Luiz Antdnio Cunha para esclarecer o uso da expressdo
critico-reprodutivismo para caracterizar os limites de varias teorias da educagao, e usa 0 momento para aprofundar
a critica ampliando questfes sobre a educacao.
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Estamos envolvidos em um movimento de transi¢cdo que reflete processos de
mudancas, mas ndo as concretizam. E necessario reconhecermos o que fomos, 0S N0ssos
valores, 0 que nos permite ser 0 que somos no presente, nossa dindmica social e a constante
busca de afirmacéo pessoal nos estrutura a pensar o amanh e saber o que seremos, assumindo
entdo, a corresponsabilidade uma relacéo retroalimentar através do papel profissional, que nos
coloca a refletir e agir de modo a contribuir comprometido com si e com a sociedade (FREIRE,
2007).

Pensar educagdo nesse cendrio é entender o homem enquanto sujeito existente,
ativo socialmente ontem, hoje e amanha, direto ou indiretamente influenciado por dimensdes
culturais, sociopolitica e econdmica do processo de globalizacdo e 0s consequentes avancos
tecnoldgicos que constituem a sociedade da informac&o, gerando demandas educacionais cada
vez mais complexas, com resolugdes emergentes solicitas aos manejos do professor.

O sujeito contemporaneo transita na maioria das vezes em movimentos de
resisténcias e busca de singularidade, humanizacdo e leveza nos processos imediatistas e
mensuraveis do sistema po6s-moderno. Arroyo (2014) passa a refletir a luz de Paulo Freire sobre
0s sujeitos de mudanca, em processo de empoderamento e subjetivacdo frente a sociedade
tradicionalmente pautada na ‘educacdo bancaria’, desde entdo representando resisténcias e
ganhando forgas com 0s movimentos sociais.

Em Arroyo (2014) face aos processos emergentes, foi demandando do docente uma
compreensdo de como se configura o cenario produtor de outros sujeitos, com suas necessidades
particulares e expressao de resisténcia como o fendmeno subjetivo implicado no ambito
educacional, conduzindo a repensar as relacdes de ensino — aprendizagem, o papel do professor
e outros métodos pedagdgicos, principalmente para adultos. Momento de ressignificar o papel
docente.

A experiéncia, o conhecimento, os saberes pedagdgicos e sobre a educacgdo se
constituem a partir da pratica vivenciada, refletida e reelaborada em outras praticas que dao
formas e significados a profissdo docente. Pimenta (1997) em seus estudos sobre formacdo de
professores levantava questdes sobre a construcdo da identidade do professor, ressaltando a
importancia do reconhecimento do professor como sujeito historicamente situado frente as

demandas sociais.

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das
tradigdes. Como, também, de préaticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas (PFIMENTA, 1997, p. 7).
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Do mesmo modo, Giroux (1997) passa a tecer estudos sobre o professor, este como
intelectual, rico em saberes e fundamentacdes ampliadas para construc@es da ciéncia e profisséo
docente. Seguindo, é possivel agregar Contreras (2002) que expressa seus estudos sobre a
autonomia do professor e que assume o papel de pesquisador, com perspectiva exploratoria e
em continua formacdo; ja em Libaneo (2006) passamos a compreender 0s construtos sobre
reflexividade, bem como a ampliacédo do olhar para o professor reflexivo, em um entendimento
critico e expansivo trazido por Pimenta, Ghedin, et al (2006).

Situamos ent&o a docéncia com face aos estudos até entdo citados, abordando desse
modo as reflex6es que contemplam um alicerce de base critica, pautada na transi¢do, nas
mudancas, na autonomia e empoderamento que concerne aos sujeitos da educagédo, ancorando
com a consisténcia da perspectiva histérico-critica a luz de Saviani (2011), considerando as
demandas emergentes no cenario de ‘Outros sujeitos, outras pedagogias’ de Miguel Arroyo

(2014).

4 PERCURSO METODOLOGICO

Durante a execucdo desta pesquisa foi necessario realizar algumas mudangas,
principalmente no que diz respeito ao periodo de coleta, este se fez necessario estender por mais
2 (dois) meses, em busca de aproximar o nimero de respostas ao que estava proposto na amostra
de 56 docentes, o que influenciou na migracdo de ferramentas para Analise de Dados, do DSC
soft para o SPSS, tornando o tratamento dos dados mais objetivo, em busca de fazer compensar
o tempo que foi doado de setembro a novembro, na tentativa de uma maior e mais significativa

amostra diante universo de 349 professores da UFCA.

4.1 Caracterizacdo do Estudo

A metodologia se deu através de um conjunto de procedimentos que teve por
finalidade atingir os objetivos e responder aos questionamentos iniciais de estudo. Desse modo,
foi desenvolvida uma pesquisa com delineamento bibliografico e documental, com carater
observacional e estatistico, com finalidade aplicada em uma perspectiva quantitativa, e
qualitativa em dimensbes descritiva e exploratdria, conduzida a partir da aplicagédo de
questionario eletronico produzido no Google Forms.

Para esse estudo usamos 0 método Hipotético-dedutivo, que nos permitiu um

caminho em busca de evidéncias empiricas que vado de encontro as hipbteses, enquanto com o
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método apenas dedutivo hd uma frequente tendéncia a confirmacéo da hipotese, inferindo riscos
de acomodacéo na investigacdo mais consistente e achados inovadores (GIL, 2008).
Quando os conhecimentos disponiveis sobre determinado assunto sdo insuficientes
para a explicagdo de um fendmeno, surge o problema. Para tentar explicar a
dificuldade expressa no problema, sdo formuladas conjecturas ou hip6teses. Das

hip6teses formuladas, deduzem-se consequéncias que deverdo ser testadas ou
falseadas* (GIL, 2008, p.53).

Souza e Kerbauy (2017) ressaltam que as abordagens qualitativas e quantitativas
sdo indispensaveis, mas separadamente podem ser escassas para abarcar toda a realidade
averiguada, pelo fato de que essa abordagem possibilita mais subsidios para analisar as varias
faces do que se prople a ser investigado, acatando as pretensdes da pesquisa (SOUZA,
KERBAUY, 2017).

4.2 Populagéo e Amostra

A Universidade Federal do Cariri (UFCA) conta com 5 (cinco) campi 7 (Sete)
unidades académicas que abrangem 21(vinte e um) cursos de graduacdo com 349 professores,
7(sete) cursos de especializagdo, incluindo as residéncias e 7 (sete) programas de mestrado
(Bioquimica e Biologia Molecular, Biblioteconomia, Desenvolvimento Regional Sustentavel,
Matematica, Ciéncias da Saude e Saude Coletiva) e 1(um) curso de doutorado em Biogquimica
e Biologia Molecular (UFCA,2019).

A populagdo para o estudo foi constituida pelos 349 (trezentos e quarenta e nove)
docentes dos Cursos de Graduagdo da UFCA com base nos dados informados pela diviséo de
dimensionamento da UFCA ao final do segundo semestre de 2019, considerando um aumento
de 30 (trinta) professores, equivalente a aproximadamente 10% da populacdo apresentada no
projeto qualificado, onde a amostra representava cerca de 80% da amostra atual do estudo.

Para levantar informacdes necessarias da populacdo, foi realizado o calculo
amostral para obtencdo do tamanho da amostra definido a partir a formula adotada por Martins
(2005), que € expressa ha seguinte forma:

B Z?.p.q.N
d2.(N—1) +z%p.q

n

Em que:

n=tamanho da amostra;
z= abscissa da normal padréo;

4 Falsear significa tentar tornar falsas as consequéncias deduzidas das hipoteses Gil (2008, p.53).
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p= estimativa da propor¢éo da caracteristica pesquisada no universo;
g=1-p

N= tamanho da populacdo;

d= erro amostral expresso em decimais.

Admitindo-se a populacéo de docentes (N=349), um erro de estimacéo de (d=10%);
abscissa da normal padrao (z= 95%) ao nivel de confianca de 95% e (p=q= 0,5) na hipotese de
se admitir o maior tamanho da amostra, porquanto ndo se conhece as proporcdes estudadas,
obteve-se um tamanho de amostra (n) igual a 75 participantes (MARTINS, 2005).

Contudo, por conta de adversidades do processo de coleta das informacdes,
conseguiu-se uma amostra de 57 docentes, sendo assim uma proporcdo de 76% da amostra
prevista.

4.2.1 Critérios de inclusdo:

Foram convidados os professores de graduacdo ativos efetivos e substitutos dos
campi da UFCA.

4.2.2 Critérios de excluséo:

N&o se tornaram participantes da pesquisa, aqueles professores afastados de suas
atividades académicas por motivo de aposentadoria ou adoecimento, bem como, aqueles que
ndo se disponibilizaram a responder o questionario no periodo de coleta ou se negaram a
participar a qualquer momento da pesquisa.

4.3 Aspectos Eticos da Pesquisa

Esse estudo foi realizado em concordancia com exigéncias formais estabelecidas
pela Resolucdo n° 466/12, bem como a n° 510/16 do Conselho Nacional de Saude, norma que
regulamenta as pesquisas envolvendo seres humanos com base nos principios da beneficéncia,
justica, equidade, autonomia, ndo maleficéncia, entre outros principios (BRASIL, 2012).

5 PRATICAS PEDAGOGICAS DOCENTES NA UFCA

O estudo transitou as primeiras etapas regularmente. A partir da qualificacdo do
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projeto foi ajustado de acordo com as contribuicbes da banca, em seguida submetido a
Plataforma Brasil, direcionada ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal

do Cariri, sendo aprovado através do parecer de nimero: 3.315.078 (ANEXO ).

5.1 Desafios e estratégias para coleta de dados

A coleta de dados foi realizada através da aplicacdo de um questionario
(APENDICE B) com perguntas abertas e fechadas, respondido virtualmente pelos professores
em exercicio da UFCA, a partir de um convite via e-mail (APENDICE A), que constavam as
informac@es necessarias sobre a pesquisa, o parecer de aprovacao emitido pelo Comité de ética
(ANEXO 1) e o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e Pds Esclarecido (ANEXO I1).

A partir de entdo foram feitos os primeiros contatos via e-mail com as coordenagdes
de cursos, em junho de 2019, solicitando entdo os contatos docentes, no caso o endereco de e-
mail. As respostas em sua maioria foram superficiais, com links para paginas que nao
continham as informagdes solicitadas, algumas com lista com nomes de docentes e link de
redirecionamento para o curriculo lattes que na maioria das vezes ndo apresentam e-mails
institucionais, ou e-mails ativos para o devido contato, mesmos com esse cenario, foram
confirmados envio de 167 (cento e sessenta e sete) e-mails, destes apenas 6 (seis) responderam
prontamente, os demais ficaram catalogados no aguardo de respostas. Este foi o primeiro
desafio para o inicio da pesquisa, que considero aqui como “plano A”.

No inicio do semestre de 2019.2, foi reforcada a solicitacdo de contato docente por
cursos, e dessa vez obteve-se 9 (nove) cursos respondentes via e-mails com contatos de
docentes. Conseguimos com isso, 0 a confirmacgdo de envio de formularios para 185 e-mails,
em agosto de 2019. Ressalto que em sua maioria ja sinalizava lembrete, pois faziam parte dos
167 anteriores. A partir desse momento, cada vez mais esperancosas, aguardavamos mais
respostas. No entanto, fechamos o més de agosto com apenas 10 (dez) repostas.

Seguimos entdo como o “plano B”, pois ja era meados de setembro e sO aparecera
mais uma resposta, somando 11 até o dia 24 de setembro de 2019. Foi entdo que fiz contato
também via  e-mails (ccab@ufca.edu.br, cct@ufca.edu.br, ccsa@ufca.edu.br,
famed@ufca.edu.br, iesa@ufca.edu.br, ife@ufca.edu.br, iisca@ufca.edu.br) com as Unidades
académicas, expondo as dificuldades na coleta de dados, pois de 319 professores (populagéo
inicialmente referida, dados de 2018), apenas 185 e-mails estariam atualizados, e destes
obtivemos apenas 11 respostas. Desse modo fomos respostadas prontamente por 4 unidades

académicas que se dispuseram a reforcar junto aos professores. Seguimos ao inicio de outubro
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com reenvio de lembretes para os e-mails que aguardavam respostas.

Assim, adotamos o “plano C”, visitei os campi Crato e Juazeiro, abordando cerca
de 20 professores em corredores e gabinetes, com o formulario aberto no notebook, na tentativa
de coletar mais dados, mas apenas 2 professores prontamente responderam, os demais
justificavam que era coisa demais no e-mail e pediam que Ihes reencaminhasse o formulario
que logo responderiam, alguns de fato usaram a oportunidade de responder enquanto o e-mail
estava no topo do da caixa de entrada. Com essa estratégia conseguimos fechar os 20forms
respondidos, o que ainda era pouco, uma vez que haviam meses de tentativas de coleta.

Participei entdo do | Congresso de Pesquisa, Pds-graduacdo e inovacdo da UFCA,
ocorrido de 22 a 24 de outubro de 2019 com a apresentacdo de trabalho com um recorte da
presente pesquisa, apontando resultados parciais e ja expressando as dificuldades percorridas.
O trabalho recebeu 5 avaliadores, varias sugestfes e algumas criticas dos proprios professores
diante das poucas respostas que tive até entdo. A partir das sugestdes, criei 0 e-mail institucional
e solicitei mais uma vez por unidades académicas o apoio. Institucionalmente tive o
reencaminhamento do convite pela Pro-Reitoria de Pesquisa, Pds-Graduagdo e Inovacédo
(PRPI), o que nos rendeu mais 5 respostas em 2 semanas. Nessa oportunidade também, comecei
o0 “plano D”, encaminhando o link do questionario via WhatsApp para os professores.

Busquei intensificar o “plano D” com apoio de alguns amigos ¢ de minha
orientadora apelamos por pedir individualmente, de modo mais particular, que respondessem
a0 nosso questionario atraves do link, dessa vez, tudo pelo WhatsApp. Foi quando comegamos
a nos aproximar da amostra, deixando o formulario aberto para receber respostas até o dia 28
de novembro, véspera de um procedimento cirdrgico que me levaria a 30 dias de repouso total.
Assim chegamos aos 57 formularios respondidos e finalizamos com o forms aguardando 164

respostas.

5.2 Andlise de dados

A partir da aplicac@o do questionério, obteve-se 57 respostas via google forms, e de
posse dos dados foi gerada uma planilha no Excel, proporcionando assim visualizar melhor os
dados. O primeiro momento de tratamento dos dados gerou resultados de carater quantitativos,
expressos em tabelas que sdo expostas e discutidas nas etapas seguintes. A andlise e
interpretacdo dos dados atraves do SPSS nos mostraram um panorama objetivo diante dos
nossos objetos de estudo, que nos levou ao segundo momento para analise de dados, em uma

abordagem qualitativa.
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Para a analise dos dados na modalidade qualitativa foi utilizado método de Anélise
de Conteudo, tendo em vista que essa técnica permite fazer a observacéo dos dados documentais
(GIL, 2017). Na perspectiva de Bardin (2011), a Analise de Conteido apresenta-se em trés fases
distintas: a) pré-andlise; b) exploracdo do material e; ¢) tratamento dos resultados, a inferéncia
e a interpretacdo. A pré analise tem como objetivo a organizacdo das idéias iniciais, a fim de se
criar um esquema para o desenvolvimento das analises sucessivas. Essa fase se divide em trés
momentos (leitura flutuante, escolha dos documentos, formulacao de hipoteses e objetivos) que
operam de maneira interligada, mas ndo mantém, necessariamente, uma sequéncia cronoldgica.

A segunda fase, exploracdo dos materiais, consiste no desenvolvimento decisdes
tomadas pelo pesquisador, esta pode ser considerada a parte mais longa da analise, € nela que
séo realizadas as operacOes de codificacdo, enumeracdo e decomposicdo dos dados. Na terceira
fase é feita a interpretacdo das informacGes obtidas, tornando os dados validos e significativos
(BARDIN, 2011).

No presente estudo foi possivel desenvolver 7 categorias que representam as
principais teméticas relacionadas ao estudo, ficando subdivididas em 2 eixos, de acordo com a
descricdo condensada abaixo:

Eixo A - PERFIL DOCENTE DA UFCA
5.2.1. Sobre os participes da pesquisa
5.2.2 Vinculacdo a UFCA
5.2.3 Formacao
5.2.4 O que norteia nossas praticas
Eixo B — PRATICAS DOCENTES E A INTER-RELACAO COM OS ODS
5.2.5 Percepcdo acerca do Desenvolvimento Sustentavel
5.2.6. Os ODS nas préticas docentes

5.2.7 Perspectivas de uma Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel

EIXO A - PERFIL DOCENTE DA UFCA

5.2.1 Sobre os participes da pesquisa

Nesta categoria tateamos as principais caracteristicas dos professores participantes
da pesquisa, considerando sua auto declaracdo na maioria dos itens e a sua condi¢do de
participacdo livre consentida em todo o decorrer do estudo. E importante considerar que a
amostra ndo corresponde aos 349 docentes que temos atualmente na UFCA, mas que todos eles
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estiveram diante da possibilidade de participacdo da pesquisa no periodo de junho a novembro
de 2019. Entendemos o siléncio dos 292 professores como um desafio em direcdo ao
envolvimento com a temética e com as pesquisas desenvolvidas na propria universidade.

Os docentes aqui representados sao em sua maioria do sexo masculino, refletindo
64,9% dos participes, enquanto 35,1% sdo do sexo feminino. Um universo que logo nos
sinaliza a predominancia masculina na trajetoria de todas as respostas do estudo que segue.
Vale entdo situar a faixa etaria em que se encontram 0s nossos 57 docentes. Destes 27 estdo
entre 36 e 45 anos, 19 deles estdo entre 46 e 55 anos, 10 professores com idade entre 26 e 35
anos, e apenas 1 dos participantes tem sua idade acima de 55 anos.

No tocante a naturalidade, temos em sua maioria professores representados da
regido Nordeste, com nimeros significativos no Ceara (61,1%), seguido do Paraiba com 14,8%,
0 Pernambuco com 7,4% e Sergipe com 1,9%; a regido Sudeste também & representada por
9,3% de professores naturais de Sado Paulo e 3,7% do Rio de Janeiro, os outros 1,9%
correspondem a professores da regido Sul, representado pelo estado do Rio Grande do Sul.

Os professores/professoras, em sua maioria sdo casados (as), representando 64,9%
dos participantes, ja& 21,1% estdo no rol dos solteiros (as), enquanto 10,5% sdo
divorciados/separados (as) e 3,5% declararam unido estavel. Nesse cenario 73,7% responderam
ter filhos, um ou mais e quando indagados quanto a sua religido, os mesmos foram fortemente
auto afirmados catolicos, apontando para o total 65,4% dos participantes, os demais, 11,5%
dizem ndo ter religido, 5,8% representam os evangélicos, outros 5,8% sao espiritas, enquanto
3,8% se declaram agndstico e os demais citam universalista, espirita/catélica e Ateu.

No que dizem respeito a etnia, 0s docentes tiveram mais uma vez a oportunidade
de auto-declarar, e podemos encontrar professores pardos e brancos expressando a
predominancia no cenario docente da UFCA, os pardos representados no percentual de 43,9 e
de modo bem aproximado os professores brancos, perfazendo 42,1% dos participantes da
pesquisa, ja os pretos correspondem a 7,0%, os indigenas a 3,5% e amarelos perfazem 3,5%.

Para conhecer melhor os nimeros que representam os participantes nessa categoria,

Vé tabela a seguir:



Tabela 01-Distribuicdo percentual do perfil de professores entrevistados

Sexo biolégico: Frequéncia Porcentual Porcentagem acumulativa
Feminino 20 35,1 35,1
Masculino 37 64,9 100,0
Faixa etaria: Frequéncia Porcentual Porcentagem acumulativa
26435 10 17,5 17,5
36445 27 474 64,9
46 455 19 33,3 98,2
Acima de 55 1 18 100,0
Naturalidade: Frequéncia Porcentagem Porcentagem acumulativa
Ceard 33 61,1 61,1
Paraiba 8 14,8 75,9
Pernambuco 4 7,4 83,3
Rio de Janeiro 2 3,7 87,0
Rio Grande do Sul 1 1,9 88,9
Séo Paulo 5 9,3 98,1
Sergipe 1 1,9 100,0
Estado Civil: Frequéncia Porcentual Porcentagem acumulativa
Casado(a) 37 64,9 64,9
Divorciado/Separado(a) 6 10,5 75,4
Solteiro(a) 12 21,1 96,5
Unido Estavel 2 3,5 100,0
Filho(s): Frequéncia Porcentual Porcentagem acumulativa
Né&o 15 26,3 26,3
Sim 42 73,7 100,0
Religido: Frequéncia Porcentual Porcentagem acumulativa
Agnostico 2 3.8 3,8
Ateu 1 1,9 5,8
Catolica 34 65,4 71,2
Ecuménica 1 1,9 73,1
Espirita 3 5,8 78,8
Espirita / Catdlica 1 1,9 80,8
Evangélica 3 5,8 86,5
Né&o tenho. 6 115 98,1
Universalista 1 1,9 100,0
Etnia: Frequéncia Porcentual Porcentagem acumulativa
Amarela 2 3,5 3,5
Branca 24 42,1 45,6
Indigena 2 3,5 49,1
Preta 4 7,0 56,1
Parda 25 43,9 100,0

43

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

5.2.2 Vinculacéo a UFCA

Esta categoria foi composta pelos dados que incide a relacdo do docente com a
Universidade Federal do Cariri, sua lotagdo, sua contratacdo e demais caracteristicas que
podemos identificar nas descrigdes que seguem:

Quando indagados sobre qual campus pertenciam, foi possivel identificar que os
professores participantes da pesquisa, em sua maioria sdo do campus Juazeiro do Norte,

representando 64,9%, consideramos também que esse é 0 campus que concentra 0
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funcionamento do maior numero de cursos e consequentemente 0 maior numero de professores.
Os demais participes representam em 15,8% o campus de Barbalha, 10,5% o campus Brejo

Santo, e 8,8% pertencem ao campus Crato. O que podemos vé em representacdo grafica a
sequir:

Gréfico 01: Campus a qual pertencem

@ Barbalha

@ Brejo Santo
Crato

@ Juazeiro do Norte

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Nesse cenario, o estudo explorou o ambito da titulacdo dos docentes
representada no gréfico 02, onde foi identificado que em sua maioria possuem doutorado, sendo

50,9%. Contando também com 22,8% de pds doutores e 19,3% de mestres e 7% Especialistas.

Gréfico 02: Titulacdo

22.8%

@ Especialista

w ® Mestre(a)

Doutor(a)
@ Pés Doutor(a)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

No que diz respeito ao salario, 70,2% dos professores participantes responderam
ganhar acima de 8 salarios minimos e 20,1% tém salario entre 5 e 8 salarios, ja 7% ganham
entre 3 e 5 salarios e apenas 1,8% dos participantes tém salario entre 1 e 3 salarios minimos.

Vale ressaltar que todos os docentes participes da pesquisa tém seu tipo de vinculo
efetivo com a UFCA, desses 50,9% estdo vinculados a instituicdo ha mais de 6 anos, 22,8%

tem seu vinculo efetivado entre 4 e 6 anos e 26,3% estdo efetivados na UFCA ha 3 anos.
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5.2.3 Formacao docente

Aqui encontramos dados que comecam a sinalizar o alicerce de formacgdo dos
docentes participantes da pesquisa, estes que nos permitem fazer inferéncias sobre as praxis
pedagdgicas desenvolvidas por eles na Instituicdo de Ensino Superior em que o estudo ocorreu.

O curso de nivel superior que formou cada professor representa uma historicidade,
uma construcéo, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), os Projetos de Desenvolvimento
Institucional (PDI) e principalmente os Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC) que incidiram
na proposta do perfil discente e em suas praticas profissionais posteriores.

Os professores da UFCA, participantes da pesquisa, tém suas formacdes nas mais
distintas areas de conhecimento, expressando destaque com 12,3% em Administracdo, 10,5 %
formados em Engenharia Civil, 8,8% em Quimica e 7% em Letras. O grafico a sequir representa

0s 27 cursos que alicercam a formacao desses professores:

Gréfico 03: Cursos de formagédo

B ~cministracdo

B Agronomia

O Arguitetura e Urbanismo
M Biblicteconomia
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B Engenharia de Materiais
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B Frocessamento de Dados
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[ Guimica
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Os docentes também foram indagados sobre o tipo de formagdo inicial, e de modo
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complementar aos dados supracitados, podemos visualizar que os bacharéis tém aqui uma
predominancia de 77,2% enquanto os docentes com formacdo de base em licenciatura

representam 19,3% e apenas 3,5% sdo tecn6logos, como mostra o gréafico que segue:

Gréfico 04: Tipo de formacdo inicial
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1900ral
1900ral -
1900ral -
1900ral -
1900ral -
1900ral -
1900ral -
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Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Relacionamos também a essa categoria 0 tempo em que os professores lecionam.
Em sua maioria (33.3%) tém de 11 a 15 anos de docéncia 28,1% ja lecionam ha mais de 15
anos, 26,3% estdo com 6 a 10 anos de experiéncia docente, enquanto 12,3% estdo com

experiéncia de até 5 anos.
5.2.4 O que norteia nossas préticas

Nesta categoria tateamos o0 apice do nosso Eixo A e mostramos 0s
desdobramentos que conduzem a discussdo articulada entre as categorias anteriores que tdo
claramente descreve o0s achados quantitativos do trabalho e nos permite aqui analisar
qualitativamente os dados que vem sendo expostos.

Os docentes foram instigados a expressarem 0 que norteia suas praticas, o que

podemos visualizar no grafico a seguir:
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Figura 02: O que Norteia sua préatica docente

- Autonomia

Formacigy—  —— Reflexiioe concepciio
Conhecimento = = Ensino e aprendizado
Desejo | 3 ' Humanizacio

A - . =
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Atualizaciao = -~/ Respeito e ética
3
Dialogo Participacio
Critica Aplicaciao

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A formagdo aparece aqui como o principal norteador das préticas de 16,7%
docentes, seguido de 11,9% que apontam o conhecimento, o respeito e a ética como
norteadores. A autonomia, a reflexdo e as concepcgdes norteiam 9,5% das praticas dos
participantes, seguindo de processos de ensino e aprendizagem, desejo e atualizacdo que
representam norte de 7,1% dos docentes, ja 4,8% se remetem a aplicacdo, e apenas 2,4% tém
como norte a participacdo didlogo e humanizag&o, levando-nos a refletir sobre as praticas atuais
de ensino, como o fazer docente se constroi e se replica ao logo da histdria.

Os modelos tradicionais de ensino ainda ganham o dominio em salas e de forma
intrigante isso se reflete no ensino superior, uma vez que a atuacdo é baseada nos saberes de
sua formagé&o inicial, em sua maioria advindos de formagdes que ndo oferecem conhecimentos
pedagogicos e praticos para manejo didatico e sua aplicacdo a sala de aula da atualidade
(SIMOES; MALUSA, 2013).

A sociedade passa a exigir profissionais que tenham capacidade de tomar decisdes,
que sejam autdbnomos, que produzam com iniciativa propria, que saibam trabalhar em grupo,
que partilhem suas conquistas e que estejam em constante formacéo (BEHRENS, 1999, p. 385).

Partimos aqui de uma abordagem epistemoldgica que compreende as préaticas
docentes educacionais, pedagdgicas e didaticas de modo conceitual, arraigado na historicidade
da educacdo conhecida como pedagogia tradicional e nos lancamos ao campo de préaticas
pedagdgicas critico-social, reflexivas, contemporaneas e transformadoras, o que hoje

compreendemos por praxis, considerando seu cardter reflexivo e contextualizado com a
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realidade local e do sujeito, sem distanciar entdo do que nos rege legalmente e principalmente
eticamente “hd praticas docentes construidas pedagogicamente e ha praticas docentes
construidas sem a perspectiva pedagdgica, num agir mecénico que desconsidera a construgao
do humano” (FRANCO, 2016, p.535).

E preciso considerar que a atividade profissional de todo professor possui uma
natureza pedagdgica, isto €, vincula-se a objetivos educativos de formacdo humana e
a processos metodoldgicos e organizacionais de transmissdo e apropriacdo de saberes
e modos de agdo. O trabalho docente esta impregnado de intencionalidade, pois visa
a formacdo humana por meio de contetdos e habilidades, de pensamento e agdo, o
que implica escolhas, valores, compromissos éticos (PIMENTA, ANASTASIOU,
2014, p. 17).

EIXO B - PRATICAS DOCENTES E A INTER-RELACAO COM OS ODS

5.2.5 Percepcdo docente acerca do Desenvolvimento Sustentavel

Ao serem langados diante da pergunta O que € desenvolvimento Sustentavel para
vocé? Os pesquisados se expressaram de forma bem simples e objetivos, com respostas curtas
gue remetiam a breves representacdes cotidianas relacionadas as dimensdes social, econémica
e ambiental. O conteldo trazido pelos respondentes gerou idéias centrais que foram aqui

representadas através da categoria e nos dados da respectiva figura:

Figura 03: Percepg¢do docente acerca do Desenvolvimento Sustentavel

Convivéncia e relacao, Producio. trabalh Preservacdo do meio ambiente e
harmonia para melhor JRCUGA0, Trabaligs Desenvolvimento de agdes

gualidade de vida. & ccglsogmo. transformadoras do meio
. 0

34% ambiente.
. M%/
Nao tem conhecimento sobre o conceito ou nao
respondeu.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A ser requerida uma palavra de cada participe que pudesse representar para eles
mesmos o0 Desenvolvimento Sustentavel, os professores responderam as mais diversas palavras,
que de modo geral expressavam relagdo com o ambito social, bioecoldgico e econémico,
possibilitando assim agrupar nas areas que refletem mais fortemente as arestas do
desenvolvimento sustentavel. Entendendo aqui as arestas como caminhos que vdo em direcao

a pontos de encontros que representam a transversalidade da tematica, mas que ndo se resume
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aele.

De tal modo, a aresta Bioecoldgica foi constituida por 30,4% do total, representada
a partir das seguintes palavras (Agua, conservacdo, consumo responsavel, continuidade,
equilibrio, longevidade, meio ambiente, preservagdo, vida), enquanto a aresta Social domina
com 42,9% das palavras citadas (Consciéncia, conscientizacdo, convivéncia, cuidar,
desenvolvimento social, disputa epistémica, esperanca, ética, futuro, humanizacéao, prudéncia,
respeito, responsabilidade, sistémico, social, econdmico, humana e cultural, viver bem, utopia),
ja a aresta Econbmica estd composta por 26,8% representada pelas palavras
(Autodesenvolvimento, avanco, ciéncia, ecoviavel, impacto, inovagdes, integracdo, material,
reaproveitamento, reciclar lixo, sustentabilidade, transformacéo).

O gréfico 05 representa 0 agrupamento que nos remete a perceber as arestas
Bioecoldgica, Social e Econdmica.

Graéfico 05: Arestas que representam Desenvolvimento Sustentavel

Social;

. . 42,9%
Bioecoldgica;

30,4% Econdmica;
26,8%

Fonte: Dados da pesquisa, (2020).

A partir dessa representacao, o reconhecimento das arestas refletem a amplitude do
termo e o sentido amplo de ndo ser apenas uma reta, mas de ir de encontro a pontos de
interserccao, e sdo pontos como esses que abrangem a transversalidade e a intergeracionalidade
assim como sinalizados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental,
ampliando assim a percepcdo do modelo estrutural de Desenvolvimento Sustentével
tradicionalmente reconhecido a partir das dimensGes social, econbmica e ambiental e
constantemente relacionado ao crescimento, como sinénimo de desenvolvimento.

Para Veiga (2006) embora crescimento e desenvolvimento fagam parte do processo,

possuem fins diferenciados.
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Ninguém duvida que o crescimento seja um fator muito importante para o
desenvolvimento. Mas néo se deve esquecer que, no crescimento, a mudanca
é quantitativa, enquanto, no desenvolvimento, ela é qualitativa. Os dois estdo
intimamente ligados, mas ndo sdo a mesma coisa. E sob varios prismas a
expansdo econémica chega a ser bem mais intrigante que o desenvolvimento
(VEIGA, 2006, p. 125).

Nesse cenario vale ressaltar que a aresta econdmica vai perdendo forga, se
comecarmos a compreender que o olhar sobre o Desenvolvimento Sustentivel toma muitas
outras dimens@es que ndo s6 econdmica, social e ambiental, como ja sinalizava Jara e Souto
(2001) em dimensdes intangiveis do desenvolvimento sustentavel, ressaltando a importancia do
capital humano, dentre outras “riquezas” que sdo naturalmente transformadas em valores

despreziveis.

5.2.6. Os ODS nas praticas docentes na UFCA

Figura 04: Os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel - ONU

@ OBJETIV:.:S sustentaver
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Fonte:< https://nacoesunidas.org/pos2015/>.

Os ODS tém sido alvo de debates e investimentos de acGes em Varios setores da
sociedade, e vem ganhando espacos no que diz respeito a parcerias e acdes em direcdo aos
mesmos, principalmente em ambientes universitarios que tem se potencializado através da
comunidade académica a implementacdo de projetos de ordem sustentdvel, instigando os
docentes e discentes a vislumbrar ensino, pesquisa, extensdo e cultura pelo viés da
sustentabilidade, contemplando assim, direto ou indiretamente os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel propostos pela ONU na Agenda 2030.
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Os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel foram apresentados com suas

respectivas descri¢cbes no questionario online, e na ocasido os professores optariam por marcar

0 ODS que eles contemplavam em suas préticas, tivemos entdo 12 ODS citados dentre os 17.

O ODS 4 tem se destacado de modo significativo, com 26,3% das respostas, os demais ODS

predominantes nas respostas dos docentes participantes foram respectivamente o ODS 3 com

17,5%, e 9 com 10,5% e 0 12 e 15 com 8,8%, cuja descri¢fes dos mesmos seguem abaixo:

v

ODS 4 - EDUCACAO DE QUALIDADE: Diz respeito a assegurar equidade, qualidade
e educacdo inclusiva, através de oportunidades para aprendizagem ao longo do ciclo de
vida humana;

ODS 3 - SAUDE E BEM ESTAR: Representa a garantia a vida saudavel e proporcionar
bem-estar a todas as pessoas;

ODS 9 - INDUSTRIA, INOVACAO E INFRAESTRUTURA: Construir infraestruturas
resilientes, promover a industrializacao inclusiva e sustentavel e fomentar a inovacéo;
ODS 12 - CONSUMO E PRODUGCAO RESPONSAVEIS: Assegurar padrdes de
producdo e de consumo sustentaveis;

ODS 15 - VIDA SOBRE A TERRA: Proteger, recuperar e promover 0 uso sustentavel
dos ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater a

desertificagéo, deter e reverter a degradacéo da terra e deter a perda de biodiversidade;

Enquanto o ODS 4(26,3%), 3(17,5%), 9(10,5%), 12 e 15(8,8%) aparecem como

predominantes nas praticas dos professores participes da pesquisa, o ODS 11 aparece

representado por 7% e os demais se apresentam em porcentagem menor que 6%, é o caso do 2

com 5,3%, os ODS 5e 17 com 3,5%, e ainda 0 10 e 0 16 com apenas 1,8%. Ressalta-se ainda

que os ODS 1, 7, 8, 13 e 14 representam 0s 5 demais que ndo foram citados como prioritarios

nas praticas dos docentes participes da pesquisa, ODS a conhecé-los:

ODS 1 ERRADICACAO DA POBREZA: E proposto sanar com toda forma de pobreza
em todo e qualquer lugar;

ODS 7 ENERGIA LIMPA E ACESSIVEL: Versa sobre a seguridade ao acesso a
energia de modo confidvel, sustentavel, moderno e a pre¢o acessivel para todos;

ODS 8 EMPREGO DIGNO E CRESCIMENTO ECONOMICO: Promover o
crescimento econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel, emprego pleno e produtivo
e trabalho decente para todos;

ODS 13 COMBATE AS ALTERAGOES CLIMATICAS: Tomar medidas urgentes
para combater a mudanca climatica e seus impactos;
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v/ ODS 14 VIDA NA AGUA: Conservagio e uso sustentavel dos oceanos, dos mares e

dos recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel.

Diante do exposto, observamos que optar por um ODS limita a expresséo, bem

como as nossas possibilidades de inferéncias diante de poucos subsidios, assim o questionario

oferecia em seguida a oportunidade de auto-expressdo citando quais outros ODS eram

contemplados em suas praticas pedagdgicas.

Mesmo oportunizando o carater complementar para os demais ODS citados, o

cenario coaduna com o anterior, e permanece o ODS 4 predominando nas préaticas pedagdgicas

dos professores da UFCA participes da pesquisa, assim como representa o grafico a seguir:

Gréfico 06: ODS complementares

Objetivo 1
Objetivo 2
Objetivo 3
Objetivo 4
Objetivo 5
Objetivo &
Objetivo 7
Objetivo B
Objetivo 9
Objetiva 10
Objetivo 11
Ohjetivo 127 |3,4% | |

I T
& g 10 12

Fonte: Dados da pesquisa, (2020).

5.2.7 Perspectivas de uma Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel

A educacdo para o desenvolvimento sustentdvel deve explorar as implicagdes

econdmicas, politicas e sociais da sustentabilidade, incentivando os alunos a refletir

criticamente sobre suas préprias acoes, identificar elementos inviaveis em suas proprias vidas
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e explorar as tensdes entre objetivos conflitantes diante da vida em sociedade e estratégias de
desenvolvimento adequadas as circunstancias particulares de variadas culturas (UNESCO,
2002).

Desse modo, precisamos pensar em uma educagdo contextualizada “uma
educacdo que considera o contexto, a convivéncia onde se relacionam aspectos como a cultura,
a comunidade, aos valores e representacGes das subjetividades humanas, e ndo apenas ao que €
cientifico e palpavel” (NEGREIROS, CAMPINI, 2012, p. 6).

Os docentes foram indagados de modo a responder se a Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel é viavel através das praticas docentes? (Pergunta 1). Com a
possibilidade de justificar sua resposta caso sentissem necessidade. E logo em seguida eles
responderam & pergunta: vocé costuma discutir sustentabilidade em suas aulas? (Pergunta 2).
A seguir expomos lado a lado os graficos que representam as respostas respectivamente:

1. A Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel 2. Costuma discutir sustentabilidade
é viavel através das praticas docentes? em suas aulas?
Grafico 07: Viabilidade da educacéo para Gréfico 08: Sustentabilidade em sala.

O Desenvolvimento Sustentavel.

28,1%

) ® Nunca
@ Sim @ Raramente
@ Néo Ocasionalmente
Parcialmente @ Freguentemente
@ sempre
Fonte: Dados da pesquisa, (2020). Fonte: Dados da pesquisa, (2020).

Desenvolvimento Sustentavel é compreender que viabilidade é aqui o proprio fato
de se mostrar aberto & possiveis agdes que envolva o Desenvolvimento Sustentavel. A
perspectiva se mostra, pois, ha “emergéncia de um novo paradigma econdémico € produtivo no
qual o fator mais importante deixa de ser a disponibilidade de capital, trabalho, matérias-primas
ou energia, passando a ser o uso intensivo de conhecimento e informacao” (BERNHEIM;
CHAUI, 2008, p. 07).

Ocasionalmente e raramente somam mais de 50% das respostas, isso deve ser
abordado com cautela, pois embora institucionalmente a UFCA esteja pautada do

Desenvolvimento Sustentavel isso tem representado fortemente os setores de gestdo e
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planejamento da universidade, de modo a incentivar a cultura sustentdvel na comunidade
académica como um todo, “dentro da universidade como instituigdo, encontramos opinides,
projetos e atitudes conflitantes, que refletem as divisdes e contradi¢es da sociedade como um
todo” (BERNHEIM; CHAUI, 2008, p. 18), desse modo, ainda temos parte significativa do
corpo docente em processo de construcdo de valores e atitudes sustentaveis em suas praticas
pedagdgicas.

Os métodos ndo podem se reduzir a medidas e técnicas, eles também sdo socialmente
e historicamente estruturados, eles devem ser fundamentados em uma reflexéo e acéo
a partir da légica educacional, sobre a logica das necessidades e objetivos daquele
conteido, de modo a vincular a todo momento o processo cognitivo e a atividade
prética para a vida humana (LIBANEO, 2015, p. 166).

Os demais 28,1% dos professores dizem discutir frequentemente sustentabilidade
em suas aulas, o que potencializa o desenvolvimento sustentavel na UFCA e na RMC como um
todo, “como institui¢do social diferenciada e autdnoma, a universidade so é possivel em um
Estado republicano e democratico” (BERNHEIM; CHAUT, 2008, p. 19).

Na tabela 02, adentramos um pouco mais nas especificidades formais do ambito
pedagogico, nos remetendo ao final da década de 90 quando o Brasil concretizava a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA sob a Lei n ° 9.795, de 27 de abril de 1999,
compreendendo a educacdo ambiental como processos de construcdo de valores sociais,
condutas, competéncias e aptiddes individuais e coletivas para conservacgdo e valorizacdo do
meio ambiente, para a qualidade de vida e a sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Pensar sustentabilidade por meio de praticas pedagogicas, principalmente em sala
de aula é pensar em movimento de mudanca, “o professor passa a ter um papel fundamental de
articulador e mediador entre o conhecimento elaborado e o conhecimento a ser produzido”

(BEHRENS, 1999, p. 385).
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Tabela 02: Distribuicdo porcentual de aspectos pedagdgicos formais

Vocé tem algum Plano de aula/contetido que menciona Desenvolvimento

Sustentavel ou/sustentabilidade? Frequéncia Porcentual

Nao 27 47,4
Sim 30 52,6
Numero de disciplinas que leciona formalmente relacionadas a sustentabilidade: Frequéncia Porcentual
0 22 38,6
1 16 28,1
2 9 15,8
3 10 17,5

Vocé tem alguma publicacdo que menciona Desenvolvimento Sustentavel e/ou

sustentabilidade? Frequéncia Porcentual

Né&o 23 40,4
Sim 34 59,6
Se a resposta anterior foi SIM, descreva qual tipo de publicacdo: Frequéncia Porcentual
Artigo ndo especificado 14 43,8
Anais de congressos (local, regional, nacional) 2 6,3
Periddico Internacional 1 3.1
Outros (Dissertacéo, Teses.) 1 3,1
Livro, Capitulo de livro 2 6,3
2 ou mais veiculos cientificos 12 37,5
Quais suas principais praticas de extenséo? Frequéncia Porcentual
Na&o tenho, possuo, atuo ou pratico extensdo 17 35,4
Divulgacéo de pesquisa 6 12,5
Agricultura, agroecologia, desenvolvimento rural, economia solidaria e associativismo 6 12,5
intervencdo, atuacdo e acdo 7 14,6
Formagdo capacitacdo e cursos diversos 12 25,0

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Quando indagamos sobre publicacdes, instigamos a pensar como estamos
contribuindo para a producéo do conhecimento e Produzir é aqui ampliar as possibilidades de
reflexdes e acdes em direcdo ao Desenvolvimento Sustentavel, o que vem coadunar com Becker
et al. (2015) quando refere-se que as politicas estdo apontando para novas formas de interagir
social e economicamente, o que vem refletindo de forma significativa no &mbito educacional,
dando aqui a énfase ao processo de construcdo de conhecimento, formacdo pessoal e
profissional atraves do ensino superior, entendendo as tendéncias da educacdo para

sustentabilidade frente ao mundo da informacéo.

Para dizer de forma simples, a extensdo universitaria € o que permanente e
sistematicamente convoca a universidade para o aprofundamento de seu papel
como instituicdo comprometida com a transformacado social, que aproxima a
producdo e a transmissdo do conhecimento de seus efetivos destinatérios,
cuidando de corrigir, nesse processo, as interdi¢cdes e bloqueios, que fazem
com que seja assimétrica e desigual a apropriacdo social do conhecimento, das
ciéncias, das tecnologias (PAULA, 2013, p. 6).

Diante de mudancas sociais, 0 modelo de educacdo tradicional ndo corresponde, de
maneira satisfatoria, as atuais demandas educacionais, advindas de uma estrutura social

totalmente fluida, ndo estda cumprindo mais o seu papel quando se trata de ensino e
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aprendizagem no contexto formal. Com isso, a educacdo se depara com inUmeras
transformaces sociais, inovacOes tecnoldgicas e reestruturacdo de curriculos que possam
atender os tempos e momentos atuais para que os estudantes desenvolvam suas competéncias e
habilidades propostas e demandas de suas areas afins. Porém, sdo necessarias mudangas
profundas das Instituicdes educacionais no sentido de repensar curriculos e estratégias mais

inovadoras que atendam as necessidades e as transformacdes da educacao atual.

Poderiamos dizer que os educandos estdo se tornando mais centrais e mais
determinantes do repensar dos curriculos? Nés mesmos professores,
educadores nos tornamos mais centrais? Ao menos mestres e alunos ou
educadores e educandos adquirimos novas centralidades na hora de
equacionar o que ensinar, 0 que aprender, o que privilegiar, 0 que estara
ausente ou secundarizado. Pensemos em alguns momentos desse percurso no
repensar curricular a partir do percurso no nosso olhar sobre nés e sobre 0s
educandos (ARROYO, 2000, p. 232).

As instituicdes de ensino estdo sendo convocadas pelo proprio sistema educacional
a redesenharem novos tragos de conhecimentos, promover uma aprendizagem significativa para
o discente sentir-se motivado a aprender. Desse modo, torna-se essencial pensar em uma
metodologia para uma pratica de educacdo inovadora, na formacao de um profissional ativo e
apto a aprender a aprender.

No modelo de ensino inovador, o professor ndo é mais o centro do processo de
ensino e aprendizagem, o conhecimento é construido e desenvolvido a partir do protagonismo
do aluno, ou seja, o aluno migra da passividade para a proatividade. A metodologia ativa tem
como principio teérico a autonomia do discente que Paulo Freire enfatiza. Um sujeito que
procura construir sua propria histéria levando em consideracdo sua cultura, seus saberes
acumulados e torna-se co-responsavel pelo seu processo de aprender, o que leva o professor a
exercer seu papel ndo apenas de mediador e coadjuvante, estimulando um aluno critico e

reflexivo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria desse estudo permitiu retomar questdes importantes das principais
tematicas abordadas no decorrer do estudo, entrando aqui em cena o Desenvolvimento
Sustentavel, a praticas pedagogicas, a docéncia do ensino superior e 0s Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel que expressam transversalidade em diversos ambitos como o

social, o da saude, educacdo, tecnologia, infra-estrutura, garantia de direitos, além de
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predominar em perspectivas politicas e econdmicas, os ODS tem ganhado espaco nas
universidades e de modo especial a UFCA.

No que diz respeito ao Desenvolvimento Sustentavel é comum ocorrer uma busca
conceitual, que nos remete ao percurso historico e politico das questfes ambientais, no entanto,
hoje, 0 que mais tem representado a amplitude diante das possibilidades de desenvolvimento
sustentavel sdo os ODS, pois eles representam todas as areas, e foram frutos de demandas
emergentes de 193 paises, relinem propostas que atendem a todas as classes sociais, e
representam acordo de avangos para todos os envolvidos.

A UFCA além de ser uma universidade genuinamente criada a partir da visao,
missdo e valores intrinsecamente ligados a sustentabilidade, hoje fomenta uma cultura
institucional através da UFCA Sustentavel, ancorando aos ODS sua gestdo, planejamentos e
acoes, 0 que nos permite compreender que institucionalmente falando, a UFCA tem sua
sustentabilidade em direcdo aos ODS, o que ndo se detém a mesma nitidez quando buscamos
conhecer as praticas pedagdgicas docentes relacionadas aos ODS.

Foram expostos pontos relacionados as praticas docentes e a inter-relacdo com 0s
Objetivos do Desenvolvimento Sustentivel — ODS, considerando a relevancia para o presente
estudo: A Percepcdo acerca do Desenvolvimento Sustentavel; a presenca dos ODS nas praticas
docentes; A Sustentabilidade em sala; A producdo para o Desenvolvimento Sustentavel;, A
perspectiva de uma Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel.

Desse modo, entendemos entéo a necessidade de tomada de consciéncia diante dos
ODS nas préticas Docentes e deixar claras as contribuices teoricas, pratica e metodoldgica em
direcdo ao Desenvolvimento Sustentavel que representa a transversalidade da conscientizacéo,
conservacao desde o principio da formacdo social, politica, académica e profissional.

Esta sensbilidade ao adotar os ODS como necessidade as praticas profissionais
denotam em um melhoramento inovador sobre a performance do docente, promovendo reflexao
e compreensao ao universo que esta inserido, e um contexto de uso racional dos recursos, bem
como a implementacdo de novas praticas, rompendo com um quadro de formacéo tradicional e
se reconhecendo em um novo contexto.

Percebe-se como desafio o alinhamento docente e institucional, uma vez que as
praticas pedagdgicas docentes ainda se distanciam daquilo que prevé, incentiva e vem
realizando a universidade. Repensar um contexto para que a educacdo obtenha argumentos
solidos visando planejamento coerente pertinente aos conteddos programaticos, atividades e
avaliacOes tudo segundo as necessidade reais no contexto socio-economico-cultural e, tambem

utilizando o universo virtual, na Gtica dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel.
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Pensar sustentabilidade na universidade € pensar na integracdo das diretrizes
curriculares, do ambito da gestdo, planejamentos de ensino, incentivos a pesquisa e das acdes
de cultura e extensdo para que assim, as politicas se tornem efetivas atraves das préaticas e da
interdisciplinaridade.

Esta também se torna um desafio, uma vez que a multidisciplinaridade esta
fortemente presente, e com ela os diferentes interesses, objetivos e formas de interagir social e
profissionalmente. Necessario também definir acbes com diretrizes em comum que se
reconhecam indivisiveis na relacdo do ser humano com a natureza, entendendo que o meio
somos nos, somos um todo entrelagados.

Ressalta-se também a preocupacado ampliada para a forma como consumimos 0s
recursos naturais, nossos padrdes de consumo e como estamos produzindo lacunas na esfera do
conhecimento quando separamos 0 meio ambiente dos demais eventos da vida, abrimos mao
de entendermos como fendbmeno a vida humana e tudo que esta ao nosso redor.

As praticas pedagogicas baseada nos ODS apontam possibilidades de
planejamentos e intervengbes para Ensino Superior, entendendo o papel de formacéo
profissional, politica e cidada que se d& no ambiente académico e na comunidade a que se
estendem as acOes universitarias, sabendo que efetivamente a educacao para o desenvolvimento
sustentavel deve ser um processo continuo e permanente em todos 0s aspectos.

Os ODS se apresentaram aqui como alicerce frente ao planejamento didatico para
praticas de ensino, pesquisa, cultura e extensdo no Ensino Superior, onde uma educacao para
sustentabilidade situa a transversalidade dos estudos sobre a relacdo entre as pessoas, 0 meio
ambiente, a economia e 0S recursos naturais, com a perspectiva visada na conservacdo e no
desenvolvimento sustentavel.

Entendemos entdo a necessidade de tomada de consciéncia diante dos Objetivos do
Desenvolvimento Sustentdvel nas préaticas e deixar claras as contribuicdes tedricas, pratica e
metodoldégica em direcdo as demandas emergentes no contexto atual que representa a
transversalidade da conscientizagao, conservacdo desde o principio da formacao escolar, social,
politica, académica e profissional.

Diante desse estudo foi possivel perceber que poucos educadores tém uma
formagéo ambiental que buscam nas suas realidades caminhos que levem, pelo menos a
pequenas mudancas. Existem muitas iniciativas Brasil a fora que os ndo tomamos
conhecimento, pois 0os meios de comunicagdo estdo invizibilizando o assunto. Devemos
fortalecer as politicas de formacdo continuada para professores, a gestdo e as praticas
pedagogicas, bem como revisitar as DCNs, as nossas instituicGes, setores e préticas,



59

reconhecendo os ODS e as contribui¢Ges para as comunidades e para a manutencao da vida na

terra.
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APENDICE A

CARTA CONVITE

Ola carissimo (a),

Este € um convite para participar da pesquisa académica online sobre “PRATICAS
PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DA UFCA E A INTER-RELACAO COM OS
OBJETIVOS DO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL” a ser realizada com
DOCENTES de Cursos de Graduagdo da Universidade Federal do Cariri (UFCA),
conduzida pela mestranda e pesquisadora Alcylanna Nunes Teixeira, sob orientagdo e
responsabilidade da pesquisadora Prof?. Dr?. Zuleide Fernandes de Queiroz.

Esta é uma o6tima oportunidade para vocé expressar sua opinido. Sua participagdo é
voluntaria. Além de contribuir a pesquisa, auxiliara no desenvolvimento de agbes e de
oportunidades de debate, atuacédo e formacéao sobre o tema.

Para participar da pesquisa online, acesse o questionario através do link abaixo,
contendo também todas as informagbes sobre procedimentos  éticos.

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIp QLSTdtOB4BIEERsOv8Z5QDMWSTzYL8wDly
mUUqzubk1btSriUSw/viewform?vc=0&c=0&w=1

No caso de duvidas, vocé pode entrar em contato a qualquer momento conosco
através do e-mail: alcylannanunes@gmail.com; (88)9.99258485

Desde ja grata pela a atencéo dispensada e disponibilizo o parecer do Comité
de Etica, me dispondo também a quaisquer esclarecimento.

Atenciosamente,

Alcylanna Nunes Teixeira
(88)3.99258485

Universidade Federal do Cariri - UFCA (DISCENTE - PRODER)
http://lattes.cnpg.br/5000064865943594
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APENDICE B

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

PRATICAS PEDAG()GIC/}S DOS PROFESSORES DA UFCAE A
INTER-RELACAO COM OS OBJETIVOS DO
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Formulario de coleta de dados para Dissertagdo - ALCYLANNA NUNES
TEIXEIRA_DISCENTE PRODER 2018.1

*Obrigatdrio

1. Endereco de e-mail *

2. Qual Campus vocé pertence?
* Marcar apenas uma oval.

Barbalha
) Brejo Santo
) Crato

) Juazeiro do Norte

hittps://docs.google.com/forms/d/1dhLZL BmZaRvUL85IKYyRMHiW isOyJoaD4H-5ViB2SW 8/edit

1/8
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10/06/2019 PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DA UFCA E A INTER-RELACAO COM OS OBJETIVOS DO DESENVOLVIM. ..

3. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) *

Estamos realizando uma pesquisa denominada PRATICAS PEDAGOGICAS DOS
PROFESSORES DA UFCA E A INTER-RELACAO COM OS OBJETIVOS DO
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL, que possui como objetivo: Identificar os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel - ODS contemplados nas praticas docentes na Universidade
Federal do Cariri (UFCA). Por esse motivo, o Senhor (a) estd sendo convidado a participar
desse estudo. Sua participacdo consistira em responder a um roteiro de perguntas que
abordardao questdes relacionadas perfil docente, praticas pedagodgicas e desenvolvimento
sustentavel. Saiba que sua colaboracdo & muito importante!Os métodos empregados poderao
trazer algum desconforto, como, constrangimento ao realizar as perguntas durante a coleta de
dados ou até mesmo a ndo aceitacdo e a incompreensdo das indagacdes. Para tanto, essas
probabilidades serdo amenizadas pelas seguintes intervencdes: esclarecimentos necessarios,
visando tirar duvidas e assegurar os participantes da pesquisa, sendo também garantido o
sigilo, assegurado o anonimato e a confidencia de sua identidade, assim como, a coleta de
dados sera realizada em ambiente reservado de forma individualizada. Nos casos em que os
métodos empregados tragam algum desconforto, no qual necessitem de assisténcia imediata
ou tardia, as pesquisadoras Zuleide Fernandes de Queiroz e Alcylanna Nunes Teixeira serdo
os responsaveis por contornar a situagcdo. Os beneficios previstos com esse estudo se darao
através da devolutiva posterior a conclusdo da pesquisa, onde o participe tera acesso ao
conhecimento acerca do assunto, a partir de uma analise externa e articulacdo tedrica que
compilara de modo significativo as expressdes dos docentes que participaram. Todas as
informacdes que forem fornecidas serado utilizadas apenas para esta pesquisa. Seus dados
pessoais ou outros dados serdo confidenciais e seu nome nao aparecera no momento que os
resultados forem expostos.A sua participagdo na pesquisa é voluntaria. Caso aceite envolve-
se no estudo, ndo tera nenhuma compensacao financeira. Bem como, ndo sofrera qualquer
prejuizo caso nao aceite ou desista apds ter iniciado. Serdo tomados todos os cuidados para
garantir sigilo e confidencialidade dos dados. Sua participacdo é voluntaria, podendo ser
interrompida em qualquer etapa, sem nenhum prejuizo ou punicdo.Os dados serdo coletados
pela mestranda Alcylanna Nunes Teixeira, sob orientacdo da Prof.2 Dra. Zuleide Fernandes de
Queiroz. Desde ja, agradecemos sua contribuicdo para o desenvolvimento desta pesquisa e
colocamo-nos a disposicdo para qualquer tipo de esclarecimento.POS — ESCLARECIDO Pelo
presente instrumento que atende as exigéncias legais, eu

, portador (a) do Cadastro
de Pessoa Fisica (CPF) numero: - , declaro que, apods leitura minuciosa
do TCLE, tive oportunidade de fazer perguntas e esclarecer duvidas que foram devidamente explicadas
pelos pesquisadores.Ciente dos servicos e procedimentos aos quais serei submetido e ndo restando
quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firmo meu CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO em participar voluntariamente da pesquisa

PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DA UFCA E A INTER-RELAGAO COM OS
OBJETIVOS DO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL, concordando com o presente termo.

PARA ACESSO A COPIA DO TERMO USE (o] LINK A SEGUIR:
https://drive.google.com/file/d/1gQDGMKzE G1Px5pzO0T5P9JZ3H6yf5rsw/view?usp=sharing Marcar
apenas uma oval.

D CONCORDO E FIRMO MEU CONSENTIMENTO.
Q NAO CONCORDO E NAO FIRMO MEU CONSENTIMENTO

PERFIL DOCENTE
DADOS SOCIOECONOMICOS - PERFIL DOCENTE

4. Sexo biolégico: * Marcar

apenas uma oval.

O Feminino
O Masculino

5. Naturalidade: *

hitps://docs.google.com/forms/d/1dhLZL BmZaRvUL85IKYyRMHIW isOyJoaD4H-5VB2SW 8/edit
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6. Faixa etaria: *
Marcar apenas uma oval.

D 18a 25
© 26a 35
@ 36 a45
D 46 a 55
Q acima de 55

7. Estado Civil: *
Marcar apenas uma oval.

O Solteiro(a)
('_\ Casado(a)

( ) Divorciado/Separado(a)
¢ J‘\ Viuvo((a)
L ) Outro:

8. Filho(s):
Marque todas que se aplicam.
D Sim
D Nao

9. Género:
10. Religiao:

11. Etnia: *
Auto declaragao.

12. Com quem reside atualmente:
* Marcar apenas uma oval.

O Familia

Q Sozinho(a)
© Companheiro((a)
@ Amigo(a)

13. Renda Mensal individual/ familiar:
* Marcar apenas uma oval.

( ) 1 a 3 Salarios minimos
Q 3 a 5 Salarios minimos
( )‘ 5 a 8 Salarios minimos

L)\ Acima de 8 Salarios minimos

hitps://docs.google.com/forms/d/1dhLZL BmZaRvUL85IKYyRMHiW isOyJoaD4H-5VB2SW 8/edit
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14. Nivel de formacgéo: *
Marcar apenas uma oval.

i

) Especialista

(—‘\, Mestre(a)
@ Doutor(a)

'S

~ ) Pds Doutor(a)

15. Sua forma de contratacao:

Marcar apenas uma oval.

(___) Substituto

7\

- Efetivo

\
___/ Outra

A DOCENCIA

ACERCA DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

16. Qual o tipo de sua formagao inicial?
* Marcar apenas uma oval.
—_—

- Tecndlogo

) Licenciatura

-

() Bacharelado

"
P

N

17. Qual(s) seu curso(s) de formacao: *

18. Area de Especializagao? *

19. Mestrado em que?
20. Doutorado em que?

21. Em qual(s) curso(s) vocé leciona? *

https://docs.google.com/forms/d/1dhLZLBmZaRvUL85IKYyRMHIW isOyJoaD4H-5ViB2SW 8/edit

4/8
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10/06/2019 PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DA UFCA E A INTER-RELAGAO COM OS OBJETIVOS DO DESENVOLVIM. ..
22. Ha quanto tempo vocé leciona? *

23. Quanto tempo de UFCA? *

24. Quais disciplinas vocé leciona? *

25. Quais suas principais praticas de Pesquisa? *

26. O que norteia sua pratica docente? *

27. Quais suas principais praticas de Extensao? *

O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

28. O que € Desenvolvimento Sustentavel para vocé? *

hitps://docs.google.com/forms/d/1dhLZL BmZaRvUL85IKYyRMHiIW isOyJoaD4H-5VB2SW 8/edit 5/8
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29. Uma palavra que representa
Desenvolvimento Sustentavel: *

30. A Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel é viavel através das praticas docentes?
*

Marcar apenas uma oval.

( Y Sim

() Néao

N Py

.\ ) Parcialmente

31. Caso necessario justifique a resposta anterior:

32. Costuma discutir sustentabilidade nas aulas?
* Marcar apenas uma oval.

'L 3 Nunca

() Raramente

. g

(_"; Ocasionalmente

( y Frequentemente
N -4

() Sempre

33. Vocé tem algum Plano de aula/contetido que menciona
Desenvolvimento Sustentavel ou/sustentabilidade? *

34. Numero de disciplinas que
leciona formalmente relacionadas
a sustentabilidade: *

35. Vocé tem alguma publicagdao que menciona Desenvolvimento Sustentavel
e/ou sustentabilidade? *
Marcar apenas uma oval.

) Sim

\ /

. ) Néao
N =

https://docs.google.com/forms/d/1dhLZLBmZaRvUL85IKYyRMHiIW isOyJoaD4H-5VB2SW 8/edit 6/8
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36. Se a resposta anterior foi SIM, descreva qual tipo de publicagao:

37. Quais Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) vocé contempla na

pratica docente? *
Marcar apenas uma oval.

C Dq- ERRADICACAO DA POBREZA: Acabar com a pobreza em todas as suas
formas, em todos os lugares;

4 \ .
\___/2-FOME ZERO E AGROCULTURA SUSTENTAVEL: Acabar com a fome, alcangar a
seguranca alimentar e melhoria da nutricdo e promover a agricultura sustentavel;

(" ) 3-SAUDE E BEM ESTAR: Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar
para todos, em todas as idades;

(_ 4 - EDUCAGAO DE QUALIDADE: Assegurar a educagéo inclusiva, equitativa e de

qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos;

() 5-IGUALDADE DE GENERO: Alcangar a igualdade de género e empoderar
todas as mulheres e meninas;

(M‘) 6 - AGUA POTAVEL E SANEAMENTO: Assegurar a disponibilidade e
gestdo sustentavel da agua e saneamento para todos;

(4“3 7 - ENERGIA LIMPA E ACESSIVEL: Assegurar o acesso confiavel, sustentavel,
moderno e a prego acessivel a energia para todos;

‘7 8 - EMPREGO DIGNO E CRESCIMENTO ECONOMICO: Promover o crescimento
econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel, emprego pleno e produtivo e trabalho
decente para todos;

'5"_\) 9 - INDUSTRIA, INOVACAO E INFRAESTRUTURA: Construir infraestruturas
resilientes, promover a industrializagao inclusiva e sustentavel e fomentar a inovagao;

C D1o- REDUCAO DAS DESIGUALDADES: Reduzir a desigualdade dentro dos
paises e entre eles;
>

t_) 11 - CIDADES E COMUNIDADES SUSTENTAVEIS: Tornar as cidades
e os assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis;

1:,___3 12 - CONSUMO E PRODUCAO RESPONSAVEIS: Assegurar padrdes de produgio e
de consumo sustentaveis;

(" ) 13- COMBATE AS ALTERACOES CLIMATICAS: Tomar medidas urgentes
para combater a mudancga climatica e seus impactos;

g \\ A ~ .
\ /14 - VIDA NA AGUA: Conservacéao e uso sustentavel dos oceanos, dos mares e
dos recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel;

‘ ) 15 - VIDA SOBRE A TERRA: Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos
ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater a desertificacdo,
deter e reverter a degradacédo da terra e deter a perda de biodiversidade;

(t 16 - PAZ, JUSTICA E INSTITUICOES EFICAZES: Promover sociedades pacificas
e inclusivas para o desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso a justica para

todos e construir instituicdes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis;
’/ﬁ‘ -~
\___/ 17 - PARCERIAS E MEIOS DE IMPLEMENTAGAO: Fortalecer os meios de
implementacéo e revitalizar a parceria global para o desenvolvimento sustentavel.

hitps://docs google.com/forms/d/1dhLZL BmZaRvUL85IKYyRMHIW isOyJoaD4H-5VB2SW 8/edit
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@ OBJ ETIV@'& DE DESENVOLVIMENTO
“nwd SUSTENTAVEL

v

ERRABSCACAOD EDUCACAD DE IEBMOADE
DA POSREZA QUALIDADE D€ GENERD

Tt

TRABALIO DECENTE REDUCAODAS
ECRESCMENTO [INFRAESTRURRA SUALDADES

QO

13 ACAO CONTRA A ViOA - A PARCERIAS EMEXS
has

DEIMPLEMENTACAD @)

OBIETIVOS
SUSTENTAVEL

DOCUMA

38. Caso vocé contemple mais algum ODS,
cite apenas os numeros referentes:

39. De que modo suas praticas contemplam os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS)? *

40. Na sua opiniao de que forma suas praticas de ensino contribuem ou podem
contribuir para o Desenvolvimento Regional Sustentavel? *

O Envie para mim uma cépia das minhas respostas.

Powered by
B Google Forms

hitps://docs.google.com/forms/d/1dhLZL BmZaRvUL85IKYyRMHiIW isOyJoaD4H-5VB2SW 8/edit 8/8



ANEXO I ) Plataforma
asil

FACULDADE DE MEDICINA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CARIRI - FMUF

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DA UFCAEA INTER-RELAGAO
COM OS OBJETIVOS DO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Pesquisador: ALCYLANNA NUNES TEIXEIRA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 11723419.7.0000.5698

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CARIRI-UFCA

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.315.078

Apresentagao do Projeto:

Este projeto situa as discussdes acerca das praticas docentes no ensino superior e as contribuicdes para o

desenvolvimento sustentavel na Regido Metropolitana do Cariri (RMC), pautada na perspectiva dos
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), de modo especial aqueles que sejam identificados

através das praticas pedagdgicas de professores da Universidade Federal do Cariri (UFCA) em suas

atuagdes de Ensino-PesquisaExtensdo. O objetivo da pesquisa é identificar os ODS envolvidos nas praticas

docentes da UFCA, bem como identificar o perfil da formagédo docente da UFCA; explicitar o que norteiam

as praticas pedagoégicas dos mesmos e a percepgdo docente acerca do desenvolvimento sustentavel. Para

tal, sera utilizada a pesquisa do tipo descritiva e exploratéria, com coleta de dados em campo através da
aplicacdo de questionario, com tratamento de dados com abordagem quanti e qualitativa, com uso do
DSCsoft de modo a proporcionar uma melhor exploragcdo dos objetos em estudo.

Objetivo da Pesquisa:

* Objetivo Primario:

« Identificar os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel - ODS contemplados nas praticas docentes na
Universidade Federal do Cariri (UFCA)

* Objetivo Secundario:

« Descrever as caracteristicas da formagao docente da UFCA;

Endereco: Rua Divino Salvador, 284

Bairro: CENTRO CEP: 63.180-000
UF: CE Municipio: BARBALHA
Telefone: (88)3312-5006 E-mail: cep@ufca.edu.br
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FACULDADE DE MEDICINA DA umvm&mww
CARIRI - FMUF

Continuacéo do Parecer: 3.315.078

« I[dentificar que norteiam as praticas pedagdgicas de professores da UFCA;
« Explicitar a percepgdo docente acerca do desenvolvimento sustentavel;

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos e beneficios descritos e esclarecidos adequadamente.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante para educagao e factivel de ser executada.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os termos obrigatérios adequados.

Recomendagoes:

Detalhar no cronograma todas as etapas do desenvolvimento da pesquisa.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoées:

Recomendo pela aprovagao do projeto.

Consideragéoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 10/04/2019 Aceito
do Projeto ROJETO _1274732.pdf 19:38:58
Outros QUESTIONARIO.doc 10/04/2019 |ALCYLANNA Aceito

19:32:02 NUNES TEIXEIRA
Projeto Detalhado / |Projeto.doc 10/04/2019 |ALCYLANNA Aceito
Brochura 19:30:52 NUNES TEIXEIRA
Investigador
Cronograma CRONOGRAMA.doc 10/04/2019 |ALCYLANNA Aceito
19:29:42 NUNES TEIXEIRA
TCLE / Termos de |Termo.doc 10/04/2019 |ALCYLANNA Aceito
Assentimento / 19:29:21 NUNES TEIXEIRA
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 10/04/2019 |(ALCYLANNA Aceito
15:16:37 NUNES TEIXEIRA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:

Endereco: Rua Divino Salvador, 284

Bairro: CENTRO CEP: 63.180-000
UF: CE Municipio: BARBALHA
Telefone: (88)3312-5006 E-mail: cep@ufca.edu.br
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FACULDADE DE MEDICINA D,
UNIVERSIDADE FEDE
FMUF

Continuagéo do Parecer: 3.315.078
Nao

BARBALHA, 09 de Maio de 2019

Assinado por:
Estelita Lima Candido
(Coordenador(a))
Endereco: Rua Divino Salvador, 284
Bairro: CENTRO CEP: 63.180-000
UF: CE Municipio: BARBALHA
Telefone: (88)3312-5006 E-mail: cep@ufca.edu.br
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ANEXO I1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

) UNIVERSIDADE FEDERAL DO CARIRI )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO REGIONAL SUSTENTAVEL

Estamos realizando wuma pesquisa denominada PRATICAS PEDAGOGICAS DOS
PROFESSORES DA UFCA E A INTER-RELACAO COM OS OBJETIVOS DO
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL, que possui como objetivo: Identificar os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel - ODS contemplados nas praticas docentes na Universidade Federal do
Cariri (UFCA). Por esse motivo, o Senhor (a) estd sendo convidado a participar desse estudo. Sua
participagdo consistird em responder a um roteiro de perguntas que abordardo questdes relacionadas
perfil docente, praticas pedagogicas e desenvolvimento sustentavel. Saiba que sua colaboragdo é muito
importante!

Os métodos empregados poderdo trazer algum desconforto, como, constrangimento ao realizar as
perguntas durante a coleta de dados ou até mesmo a ndo aceitacdo e a incompreensao das indagacgdes.
Para tanto, essas probabilidades serdo amenizadas pelas seguintes intervengdes: esclarecimentos
necesséarios, visando tirar davidas e assegurar os participantes da pesquisa, sendo também garantido o
sigilo, assegurado o anonimato e a confidencia de sua identidade, assim como, a coleta de dados sera
realizada em ambiente reservado de forma individualizada. Nos casos em que os métodos empregados
tragam algum desconforto, no qual necessitem de assisténcia imediata ou tardia, as pesquisadoras
Zuleide Fernandes de Queiroz e Alcylanna Nunes Teixeira serdo os responsaveis por contornar a
situagao.

Os beneficios previstos com esse estudo se dardo através da devolutiva posterior a conclusdo da
pesquisa, onde o participe terd acesso ao conhecimento acerca do assunto, a partir de uma analise
externa e articulacdo teodrica que compilard de modo significativo as expressdes dos docentes que
participaram.

Todas as informagdes que forem fornecidas serdo utilizadas apenas para esta pesquisa. Seus dados
pessoais ou outros dados serdo confidenciais e seu nome nao aparecera no momento que os resultados
forem expostos.

A sua participagdo na pesquisa € voluntaria. Caso aceite envolve-se no estudo, nao tera nenhuma
compensacao financeira. Bem como, ndo sofrerd qualquer prejuizo caso ndo aceite ou desista apds ter
iniciado. Serdo tomados todos os cuidados para garantir sigilo e confidencialidade dos dados. Sua
participacao € voluntéaria, podendo ser interrompida em qualquer etapa, sem nenhum prejuizo ou
punigao.

Os dados serdo coletados pela mestranda Alcylanna Nunes Teixeira, sob orientacao da Prof?* Dra.
Zuleide Fernandes de Queiroz. Desde j4, agradecemos sua contribuicao para o desenvolvimento desta
pesquisa e colocamo-nos a disposi¢ao para qualquer tipo de esclarecimento.
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POS — ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, eu

, portador (a) do

Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) ntumero: - , declaro que, apos

leitura minuciosa do TCLE, tive oportunidade de fazer perguntas e esclarecer duvidas que
foram devidamente explicadas pelos pesquisadores.

Ciente dos servigos e procedimentos aos quais serei submetido e nao restando quaisquer
duvidas a respeito do lido e explicado, firmo meu CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO em participar voluntariamente da pesquisa PRATICAS PEDAGOGICAS
DOS PROFESSORES DA UFCA E A INTER-RELACAO COM OS OBJETIVOS DO
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL, assinando o presente documento em duas vias de

igual teor e valor.

Data:  /_/

Assinatura Participante

Data:  / _/

Assinatura Pesquisadora
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04/02/2020 Gmail - Pesquisa Mestrado

M Gma” Alcylanna Nunes Teixeira <alcylannanunes@gmail.com>

Pesquisa Mestrado

Alcylanna Nunes Teixeira <alcylannanunes@gmail.com> 24 de setembro de 2019 17:06

Para: ccab@ufca.edu.br, cct@ufca.edu.br, ccsa@ufca.edu.br, famed@ufca.edu.br, iesa@ufca.edu.br, IFE - Instituto de
Formagao Educadores <ife@ufca.edu.br>, iisca@ufca.edu.br

Boa tarde,

Me chamo Alcylanna, sou mestranda PRODER 2018, sob orientagéo da Professora Zuleide Fernandes de Queiroz.
Estamos desenvolvendo uma pesquisa sobre PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DA UFCAE A
INTER-RELACAO COM OS OBJETIVOS DO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL na qual a coleta deve se da
através de um questionario online com docentes dos cursos de graduagdo da UFCA dos diversos campi.

Estou com dificuldades na coleta de dados, pois de 319 professores apenas 185 e-mails estao atualizados, destes
obtive apenas 11 respostas.

Na oportunidade, gostaria de solicitar apoio das Unidades Académicas, caso seja possivel o envio do
convite e link aos Docentes suas referidas unidades:

Este & um convite para participar da pesquisa académica online sobre “PRATICAS PEDAGOGICAS DOS
PROFESSORES DA UFCA E A INTER-RELACAO COM OS OBJETIVOS DO DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL” a ser realizada com DOCENTES de Cursos de Graduagédo da Universidade Federal do Cariri
(UFCA), conduzida pela mestranda e pesquisadora Alcylanna Nunes Teixeira, sob orientagdo e responsabilidade da
pesquisadora Prof?. Dr?. Zuleide Fernandes de Queiroz.

Esta é uma 6tima oportunidade para vocé expressar sua opinido. Sua participacdo é voluntaria. Além de contribuir a
pesquisa, auxiliaréa no desenvolvimento de acées e de oportunidades de debate, atuagcdo e formagéo sobre o tema.

Para patrticipar da pesquisa online, acesse o questionario através do link abaixo, contendo também todas as
informagées sobre procedimentos éticos.

https://docs.google.com/forms/d/e/1 FAIpQLSfdt0B4BIEERsOv8Z5QDMWSfzYL8wDIlymUUqzubk1btSriUSw/
viewform?vc=08&c=0&w=1

No caso de duvidas, vocé pode entrar em contato a qualquer momento conosco através do e-
mail: alcylannanunes@gmail.com; (88)9.99258485

Desde ja grata pela a atengao dispensada e disponibilizo o parecer do Comité de Etica, me dispondo também a
quaisquer esclarecimento.

Atenciosamente,

Alcylanna Nunes Teixeira

(88)9.99258485

Universidade Federal do Cariri - UFCA (DISCENTE - PRODER)
http://lattes.cnpq.br/5000064865943594

@ PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_CEP_3315078.pdf
27K

https://mail google.com/mail/u/1?ik=245551ca22&view=pt&search=all&permmsgid=msg-a%3Ar-380384 2866 136685002&simpl=msg-a%3Ar-380....
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